ESCUELA NORMAL SUPERIOR
DE ENVIGADO
NÚCLEO INTERDISCIPLINAR DE PEDAGOGÍA Y PRÁCTICA

PROYECTO DE NÚCLEO INTERDISCIPLINAR DE PEDAGOGÍA Y PRÁCTICA 
POTENCIANDO LA VOCACIONALIDAD PEDAGÓGICA A TRAVÉS DE LA INVESTIGACIÓN FORMATIVA, PARA TRANSFORMAR LAS PRÁCTICAS CON   DOMINIO DE LOS CONOCIMIENTOS PEDAGÓGICOS Y LE PERMITA AL MAESTRO CONSTITUIRSE COMO SUJETO DE SABER PEDAGÓGICO PENSANDO LOS PROBLEMAS DE LA REALIDAD EDUCATIVA CON RESPONSABILIDAD SOCIAL.
“Volver a descender al estudio de las prácticas concretas,
  mediante las cuales el sujeto se constituye en la 
  inmanencia de un dominio de conocimiento, es hacer 
  aparecer los procesos peculiares de una experiencia
 en la que el sujeto y el objeto se forman y se transforman
 uno por relación y en función del otro”
  (Michel Foucault. 1994).
1. PRESENTACIÓN

La tarea formativa de la Escuela Normal Superior de Envigado es “Contribuir a la formación de maestros cultos en su etapa inicial y a la formación y autoformación permanente del maestro en ejercicio, a través de programas y acciones de investigación que consoliden el proyecto educativo, con proyección al desarrollo del municipio de Envigado, al departamento y del país”. En este sentido, para la Escuela Normal cobra relevancia la necesidad de un programa de formación de maestros entendiendo la formación  “(…) como un viaje hacia el conocimiento y la cultura cuyo objetivo va cambiando en la medida   en que cambian  los umbrales  del viaje, de tal modo que siempre se está en proceso de formación y nunca formado.  

La Escuela Normal también concibe la formación “(…) como un viaje hacia el conocimiento y la cultura cuyo objetivo va cambiando en la medida   en que cambian  los umbrales  del viaje, de tal modo que siempre se está en proceso de formación y nunca formado.  “El hombre es el dueño de su destino, su propio autor. Él como protagonista, se autoforma mediante la escritura (…)” (Larrosa, 1994. P. 20). 

Los efectos de la educación se caracterizan por la capacidad de un sujeto de transformarse, transformar la sociedad  y promover la cultura en el entorno donde se desenvuelve. Se educa cuando los conocimientos, habilidades y valores tienen significado para el sujeto; en este sentido aprender es tomar lo que se enseña para vivir, no sólo lo que se aprende,  sino cómo se aprende; es por ello que todo proceso formativo responde a una necesidad del individuo y de la sociedad.

Aquí radican quizás algunas de las mayores dificultades que tienen las instituciones educativas para construir propuestas que posibiliten, por una parte, el dar respuestas a una sociedad en constante cambio y, por otra, lograr que los estudiantes asuman compromisos reales frente a sus procesos de formación, capacitándose para tomar decisiones acorde con su realidad personal y social; entre ellas, se destaca la gran dificultad que tienen muchos estudiantes para elegir su carreta universitaria, debido en gran medida a la escasa orientación profesional que ofrecen los centros educativos y que no favorecen en los alumnos un real reconocimiento de su verdaderos intereses, potencialidades y aspiraciones.

2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA

¿Qué significa para la Escuela Normal Superior de Envigado  potenciar la vocacionalidad pedagógica de  los estudiantes en formación y de los  maestros en ejercicio, de  modo que  la enseñanza misma se convierte en objeto de reflexión, estudio e investigación?
2.1  EL PROBLEMA DE VOCACIONALIDAD

La vocacionalidad es el primer tema distintivo de la formación en una escuela normal. No puede dejarse la vocación del maestro a los azares de la escuela media vocacional porque el carácter humanista y eminentemente público de la profesión docente impone un proceso de maduración vocacional especialmente lento y prolongado.

Entiéndase por vocación el proceso vivencial que le permite a los individuos identificarse con un proyecto de vida determinado y desarrollar las actitudes y aptitudes consecuentes. Este proceso, en general, es estructurado y se compone de vivencias aparentemente aleatorias que cobran fuerza de significación en función de estructuras subjetivas que la mayor parte de las veces permanecen inconscientes aún para el propio sujeto., para el caso de la profesión docente, la Escuela Normal Superior asume el difícil reto de estructurar y aportar un conjunto de situaciones vitales capaces de inspirar en algunos de sus alumnos proyectos de  vida centrados en la enseñanza; a este conjunto de situaciones vitales le damos el nombre de “llamado vocacional” y constituye el primer eje distintivo del programa de enseñanza de la Escuela Normal Superior.

Por otra parte, el proceso vacacional de la Escuela Normal debe garantizar una comprensión y reconocimiento objetivo de las respuestas personales que los alumnos van construyendo ante el proyecto de vida pedagógico. Con base en este seguimiento estructurado de la respuesta vocacional la Escuela Normal podrá contribuir a  la formación de  una depurada conciencia profesional por la cual no llegarán a maestros profesionales sino aquellos aspirantes que hayan consolidado las mejores actitudes y aptitudes para la enseñanza.

(Tomado de la Revista N°. 16, Educación y Pedagogía, páginas 60 y 61)

2.2 PREGUNTAS ORIENTADORAS:

¿Qué se entiende por vocación?

¿Cuál es el perfil del Maestro que debe formar la Normal?

¿Qué condiciones curriculares ha creado la Escuela Normal para que el alumno acoja o renuncie a la profesión de maestro?

¿Cómo motivar a los padres de familia para que tengan identidad con la institución y para generar vocación en sus hijos?

¿Cómo crear conciencia en los educandos sobre la vocacionalidad?

¿El maestro de la Normal  Superior si tiene el perfil que se requiere para la formación de maestros?

¿La identidad profesional de los maestros, afecta la vocacionalidad de los estudiantes?

¿Cómo formar la vocacionalidad desde el conocimiento científico y pedagógico de los futuros maestros de la Escuela Normal Superior?

¿Cómo lograr que las clases, seminarios, talleres y proyectos motiven placer por el conocimiento y voluntad para enseñar?

¿Cómo lograr que el maestro formador de la Normal articule la enseñanza y la investigación en la práctica pedagógica?

¿Cómo formar maestros con Vocación?

¿Qué factores influyen en la pérdida o el fortalecimiento de la vocación para Magisterio?

Una de las condiciones fundamentales para conducir al País hacia niveles de desarrollo que lo enmarquen equitativamente en el contexto global consiste en garantizar procesos educativos de calidad y para transformar la escuela es indispensable que se operen cambios sustanciales en sus actores y en sus roles. Es aquí donde se hace presente la necesidad social de que la escuela aborde de manera diferente el conocimiento, las habilidades, las destrezas y las actitudes de los educandos lo cual implica definir muy claramente la naturaleza explícita y el alcance real del Proyecto Educativo que guía a la institución. Dentro de esta visión es necesario construir currículo a partir de las transformaciones  sociales y escolares, contrapuesta al rol tradicional asignado a la escuela.
Desde la propuesta del PEI  “Investigando... Nos, hacia la Formación de Maestros Cultos”, la escuela normal aspira consolidar una propuesta de formación pertinente para los maestros de la subregión Valle de Aburrá Sur.  Es así como la  experiencia investigativa centra los  procesos de formación la cual busca llevar a  cabo su propósito de formación desde las experiencias de investigación para propiciar un espíritu de indagación permanente en docentes y estudiantes, el desarrollo de una capacidad de asombro y  una disposición de la teoría y la práctica  como las dos caras de una misma moneda donde los conceptos de diversas disciplinas se contrastan, se complementan, se ponen en dialogo constructivo y donde alumnos y maestros conformen grupos de interacción dialógica y simbólica. 

Una disposición en la cual se articulan objetos de enseñanza y objetos de aprendizaje en una propuesta de aula que dinamice el saber, el aprender y la escuela como tal.

En particular el Núcleo de Práctica y Pedagogía converge en sus objetivos y saberes en el proyecto “Potenciando al vocacionalidad” para formar maestros cultos cabalidad  y cumpliendo con la tarea social de la institución de actuar en coherencia con la realidad social; la propuesta se concibe como la  posibilidad de  integrar críticamente un pasado crítico con un presente de lleno de  nuevos retos, de actos comprensivos para  pensarnos como sujetos educativos, comunicativos y culturales con una responsabilidad de formar...formando…formándonos.

La apropiación de la pedagogía como campo conceptual para la formación de maestros exige diseñar una estrategia en la cual la vida cotidiana de la institución esté articulada desde y para la producción o apropiación de saber pedagógico que se construye desde la cotidianidad del proceso formativo y mediado por la investigación. El discurso pedagógico del núcleo se desarrolla en escenarios educativos en torno a los conceptos articuladores de la pedagogía como la instrucción, la educación, la enseñanza, la escuela, el aprendizaje, el aula, el niño, el maestro etc... La  consolidación del saber basada en cuatro dimensiones constitutivas de la formación y la acción pedagógica donde se define al maestro como sujeto del saber pedagógico, enseñante de la ciencias, las artes y las técnicas, como hombre público y en su consolidación  como maestro subjetivado.

 3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Generar estrategias de formación pedagógica para el maestro de educación inicial, privilegiando procesos académicos teórico-prácticos apoyados en la   investigación formativa, hacia la construcción  del maestro como intelectual de la pedagogía y sujeto saber para la apropiación de la excelencia pedagógica en La Escuela Normal Superior de Envigado.

3.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS.

· Formar un  maestro investigador, identificado con su profesión, motivado por el conocimiento, en constante interacción con su medio como profesional de la cultura, con capacidad para contextualizar el conocimiento que enseña y trascienda en la formación de sus educandos. 

· Propiciar un acercamiento y una reflexión crítica en torno a los procesos de enseñanza y aprendizaje en el proceso docente educativo.

· Reflexionar sobre las realidades, los interrogantes y los conceptos básicos sobre los cuales se elabora y se construye la pedagogía actual.

· Desarrollar acciones que contribuyan a definir un plan estratégico para el desarrollo del sistema general de formación de maestros.

· Promover el intercambio de experiencias pedagógicas que contribuyan al mejoramiento de la vocacionalidad entre la comunidad educativa de Envigado y su área de influencia.
· Fomentar la elaboración de escritos por parte de los estudiantes desde el diario pedagógico, construcción de textos escritos tales como autobiografía, anecdotarios, periódico Mural, trabajos de observación y experiencias Educativas.

· Crear la Mesa de Pedagogía con el fin de fomentar la reflexión y producción sobre los múltiples factores relacionados con el ser, conocer y el hacer del maestro.

4. MARCO TEÓRICO 

4.1 APORTES EPISTEMOLOGICOS

Definir y especificar el objeto, el campo y el status teórico y científico de la pedagogía ha sido una tarea en la que se han visto abocados académicos tanto europeos como latinoamericanos. Los primeros al abordar los términos “pedagogía” y “ciencias de la educación” tratan de delimitar la amplitud, profundidad y contornos de cada uno de ellos y las relaciones que se establecen entre sí, y los segundos, asumiendo el concepto pedagogía con relación a un “quehacer” y a un “saber hacer” específicos buscan darle la rigurosidad científica que ella reclama.

Mario Gómez e Iván Bedoya en su obra Epistemología y pedagogía sostienen que se hace necesario plantear una investigación que de cuenta del carácter esencial de la pedagogía, tarea que debe iniciarse, según ellos, con un análisis histórico y epistemológico de su surgimiento como disciplina y su articulación en el conjunto del saber con otros discursos teóricos y filosóficos.

“Ya que se pretende examinar su status científico en el contexto de lo que actualmente es una ciencia, el análisis referente al objeto y al método de trabajo de la pedagogía constituye una parte esencial de este estudio”

En esta búsqueda de encontrar la cientificidad la pedagogía, entendida como disciplina que busca constituirse como ciencia en la medida en que trata de captar o aprender el fenómeno complejo de la educación, hay que retomar lo que Herbart en décadas atrás ya se había referido: …hay que hacer que vuelva (la pedagogía) con la mayor precisión posible a sus conceptos autónomos y cultive más un pensar autóctono de modo que se constituya en un centro de un círculo de investigación.”

Esto se hace necesario ya que es la historia la que expone y convalida la evolución del pensamiento y es a la luz de sus criterios, permanencia y validez que se consolidan las prácticas, ciencias y saberes que cada generación asume como construcciones válidas sujetas a permanecer o a transformarse en el tiempo.

Aracelly de Texanos, en este sentido, precisa que la pedagogía reubica críticamente los procesos de experimentación y de comprensión de la tradición a través de una reflexión sobre la historia de las ideas pedagógicas, entendidas como expresiones de totalidades sociales, tendiendo a encontrar las contradicciones que se plantean al interior de los saberes sociales y pedagógicos.

Olga Lucía Zuluaga reconociendo la necesidad de trajinar por la historicidad de la pedagogía en su construcción como saber y como disciplina dice: “utilizar la recurrencia (de la historia) no para hacer el recuento de lo que dijeron los autores, sino para historiar los conceptos, modelos, nociones, obstáculos, reordenamientos discursivos presentes en los procesos de formación. La historia propuesta posibilitaría el análisis, a nivel micro, de su condición de disciplina y el conocimiento de las condiciones de su posibilidad como saber”.

El recurso de la historia en la pedagogía ha estado presente en las elaboraciones de diversos autores, Durkheim, por ejemplo, señala la necesidad de no separar la historia de la pedagogía de la historia de la enseñanza en el contexto de una cultura pedagógica porque “solamente la historia de la enseñanza y de la pedagogía permite determinar los fines que la educación debe perseguir en cada instante de su tiempo”.  M Foucault en su obra la Arqueología del Saber trata de definir unas formas específicas de articulación  entre las formaciones discursivas y unos dominios no discursivos.  “cuando en el fuego de una formación discursiva,  un conjunto de enunciados  se recorta, pretende hacer valer (incluso sin lograrlo) unas normas de verificación y coherencia y ejerce, con respeto del saber, una función dominante, se dirá que la formación discursiva franquea un umbral de epistemologización”.  Y R. Fornaca considera que los aspectos sincrónicos y diacrónicos de la historia de la pedagogía se interfieren hasta tal punto que es muy difícil traducir de forma  adecuada la presencia y la incidencia de autores, corrientes, libros, experiencias, ideas. 

Para Iván Bedoya la pedagogía se encuentra en un estado de crisis ya que pretende funcionar como una ciencia aplicada, operacionalizando  diversos elementos que le  aportan las ciencias humanas pero sin que exista una unidad o correspondencia metodológica entre estas, y sobre todo, sin volver, en una tarea reflexiva y fundamentadora, a sus propios principios, y operaciones intelectuales y racionales que  se ven realizadas en sus resultados.  Es precisamente, según lo dice Zuluaga, desde la epistemología es desde donde se debe enfrentar la condición de crisis de la pedagogía para definir su status teórico y reindicar su lugar “precisamente, superar ese agregado de disciplinas y abrir paso a la pedagogía, es la tarea mas urgente para generar la especificidad, la diferencia y la articulación entre los saberes específicos, las teorías del aprender y la teoría”.  Es por eso que en sus múltiples producciones esta ha  afirmado que la pedagogía posee un dominio discursivo (horizonte conceptual) para redefinir, especificar y reordenar conceptos, modelos, justificaciones, aplicaciones e interrogantes que provienen de otros campos del conocimiento o que se elaboran en el interior de su saber.  Saber  concebido como el espacio más amplio y abierto de un conocimiento, donde se pueden localizar discursos de muy diferentes niveles.  Estas orientaciones cobran vida en los conceptos e ideas que acompañan el trabajo del equipo docente y toda la comunidad educativa de la institución.

Si se reconoce que el problema específico de la epistemología con respecto a la pedagogía radica en descubrir y en definir su objeto se hace necesario establecer las líneas metodológicas de la pedagogía lo mismo que procurar de limitar y especificar el objeto preciso de conocimiento al que se refiere y con que trabaja.

4.2 ANTECEDENTES

Precisar el concepto pedagogía viene siendo una tarea bastante confusa entre estudiosos y teóricos coetáneos. Juan Felipe Garcés  Gómez, en su documento el campo conceptual de la pedagogía y la formación de maestros dice: “la pedagogía es una noción confusa.  Su uso permanente sugiere una claridad meridiana,  pero los contornos de esta son indeterminables  en las discusiones.  Aun en una discusión entre especialistas en el tema no todos aluden a la pedagogía en sentidos que confluyan mínimamente.  Los acuerdos  en torno a lo nombrado como pedagogía son pocos y la nota característica por tanto es la confusión para cualquier lector promedio.

A la luz de las producciones foráneas y la tradición en el campo de la educación de culturas de reconocida trayectoria en la materia como la cultura alemana, la cultura anglosajona y la cultura francesa hemos asumido en forma acrítica  y fragmentada lo que su tradición histórica y trabajo teórico les han legado; múltiples influencias han atemperado en nuestras instituciones; estas, no sólo como espacio físico donde se imparte la enseñanza; sino también las que componen ámbitos de carácter político, legal académico y social.

Nos hemos movido entre corrientes que buscan reivindicar al niño y seducirlo hacia el conocimiento, según los aportes de J. Dewey; entre el proyecto evolucionista psicológico-educativo de Piaget, la experiencia cotidiana como maestro, según Pestalozzi y J:J: Rousseau; Durkheim con sus aportes desde la educación como un proceso personal en estrecha relación con las instituciones sociales y Freinet y sus aportes en relación con la investigación pedagógica en espacios privilegiados como el aula y la escuela; todos ellos se han dado cita en los programas de educación impartidos a las generaciones anteriores a lo largo de las décadas pasadas. Garcés Gómez en este sentido se refiera si: “Desde la época de la primera república la educación en Colombia fue pensada por modelos ajenos a su realidad que luego se impusieron. Tal fue el caso de la enseñanza mutua de Lancaster, las misiones alemanas, el Benthamismo, la medicación de la educación con O. Decroly, y finalmente, la reforma curricular y constructivismo”

Dos grandes períodos han marcado el trasegar educativo en la historia de nuestro país: “En la década de 1940-1950 con la Escuela Activa y entre 1980-1987 con la tecnología educativa y la reforma curricular, períodos de gran modernización nacional, particularmente este último, con dos hechos específicos: la masificación de la escuela y la proliferación de múltiples pedagogías que se autocalificaban como modernas. Como producto de estas políticas estatales e “innovaciones”, entre otros los movimientos y estudiosos, aparece el Movimiento Pedagógico (1980), surge este de la convergencia de dos problemáticas: el rechazo del diseño instruccional como estrategia de mejoramiento cualitativo y la voluntad de hacer del trabajador de la cultura (el maestro) un hombre con identidad como tal. Antanas Mokas considera que: “precisamente el movimiento pedagógico es pedagógico por cuanto expresa la voluntad de reconocer la especificidad de la pedagogía como formación y como profesión, como experiencia y como vocación”.

A la par  con este (el Movimiento Pedagógico) estudiosos como Mario Díaz y otros avanzan en la construcción del Campo Intelectual de la Educación concibiéndolo como un campo en el que convergen un conjunto de investigaciones y estudios en pro de establecer la autonomía de la pedagogía en relación con otros campos de investigación como la economía, la sociología, y la psicología entre otros. Es a partir de estas producciones que Alberto Echeverri formula por primera vez su concepción de las ciencias de la educación como un campo pedagógico, propuesta y orientaciones que hoy iluminan nuestra tarea en la acreditación. 

4.3  PUNTO DE PARTIDA

Entendemos la pedagogía como saber y como práctica. “La pedagogía es la  disciplina  que conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la enseñanza de los saberes específicos: científico, tecnológico o artístico en las diferentes culturas. Se refiere tanto a los procesos de enseñanza propios de la exposición de las ciencias, como el ejercicio del conocimiento en la interioridad de una cultura”. (Zuluaga: 1997, 10).

La pedagogía, es la actividad humana que permite al pensamiento alcanzar los niveles de desarrollo en el aula, en la familia y en las calles, en la poesía y en la ciencia, la pedagogía funda mundos en los cuales el desarrollo humano está garantizado para quienes aceptamos que el proceso constante del aprendizaje estimula en los seres humanos la juventud perpetua. (Alberto Vélez Rivera).

En la pedagogía actual, están en juego: los cambios generacionales y sus prácticas, los espacios, las instituciones y las modificaciones de la cultura; incluyendo en ella la tecnología; las modificaciones de la cultura; incluyendo en ella la tecnología; las particularidades del saber, lo artístico y estético, las concepciones éticas, las disciplinas escolares, desde las formas de actuar y las formas “indirectas” de apropiarse del conocimiento, que caracteriza el sentido pedagógico en la escuela.

4. 4  EL CONCEPTO HISTÓRICO DE PEDAGOGÍA 
Cada sociedad presenta unas necesidades concretas en todos los momentos de su devenir. La concepción sobre el tipo de hombre que se requiere en un momento dado es tarea de la pedagogía. Sin embargo, como en todos los hechos históricos y sociales, hay una constante y es la preocupación por la formación humana. Es necesario entonces, construir una racionalidad sobre el quehacer pedagógico, que atañe tanto a planeadores y administradores, como a los docentes en su labor diaria. La pedagogía es pues la reflexión sobre la educación, sobre el concepto de formación, sobre el concepto de hombre, sobre el tipo de sujeto que hay que formar, sobre su desarrollo y su cultura, pero también sobre sus intereses y necesidades. Es por lo tanto, una tarea política y epistemológica.

La propuesta institucional contempla  la pedagogía como ese saber propio de los maestros y las maestras; ese saber, ese puente que permite ir uniendo procesos de formación en los estudiantes; ese saber que se nutre de la historia propia ( tradición autocrítica de  nuestros espacios académicos ) y de los regalos propuestos por los pedagogos, pero por encima y conteniendo a lo antes mencionado, es un saber que se teje, cual cruzar de  hilos incontables, en el intercambio perenne, del día a día, entre maestro-maestro, maestro-estudiante, estudiante-estudiante, maestro-estudiante-escuela; ellos y la comunicación, ellos y una sonrisa, ellos y los encuentros y desencuentros, ellos y los procesos, ellos y sus capacidades, ellos y el conocimiento.

El núcleo es un espacio de reflexión conceptual centrado en la comunicación y en la investigación. Comunicación con los demás núcleos, el equipo docente, la comunidad educativa y los proyectos de aula.  Según el documento marco de Acreditación de Calidad y Desarrollo de las Escuelas Normales Superiores “los núcleos del saber representan aquellos temas y problemas fundamentales presentes en la practica educativa cotidiana y en la tradición histórica de la pedagogía”

En nuestro PEI cada núcleo es considerado no como la sumatoria de materias aisladas, guiadas por libros textos y objetivos irrealizables.  No se trata de un  “dominio de la materia” sino de la relación individual, personal y viviente con el bien cultural que nos ha sido encomendado para que participemos en su cultivo. Se trata de la propia y verdadera relación intima entre el maestro y el más profundo contenido objetivo del objeto que va a ser tratado.

El núcleo de Pedagogía y Practica aborda la pedagogía desde la necesidad imperante de formar maestros que se apropian de un saber, el cual los define desde su profesionalidad, apropiación que se hace manifiesta en el contexto de practicas de calidad,  en la elaboración o participación en proyectos de investigación e intervención pedagógica, y en la posibilidad de establecer y conjugar  un entramado de relaciones desde la tradición pedagógica hasta los productos de las investigaciones actuales en el campo de la educación y de la pedagogía misma.

El estudio de la pedagogía en el núcleo se hace para repensar la formación, teórico- práctica en la perspectiva de una pedagogía que aborda al educando con un enfoque integral y humanizado; una pedagogía de contexto, de la indagación, de la valoración, enseñanza.  Una pedagogía en función de la  formación.

Actuamos así, en consonancia con la propuesta institucional cuando se plantea  formar  maestros integrales con capacidades superiores para desplegar toda su pasión, su creatividad e inteligencia en los cuatro dominios que demanda el estatus de la pedagogía en las sociedades actuales: el dominio de los problemas de la realidad educativa objeto de estudio e intervención; el dominio de las teorías educativas pedagógicas y didácticas en su carácter disciplinario e interdisciplinario; el dominio de la práctica educativa y didáctica con responsabilidad social, basada en competencias distinguibles de las otras profesiones; y el dominio del ethos de la profesión entendido como la dimensión histórica, ética y normativa que orienta, organiza y regula el ejercicio profesional.

Formar maestros integrales con capacidades superiores para desplegar toda su pasión, su creatividad e inteligencia en los cuatro dominios que demanda el estatus de la pedagogía en las sociedades actuales: el dominio de los problemas de la realidad educativa objeto de estudio e intervención; el dominio de las teorías educativas pedagógicas y didácticas en su carácter disciplinario e interdisciplinario; el dominio de la práctica educativa y didáctica con responsabilidad social, basada en competencias distinguibles de las otras profesiones; y el dominio del ethos de la profesión entendido como la dimensión histórica, ética y normativa que orienta, organiza y regula el ejercicio profesional.

Lo anterior no es solo hacer una descripción histórica sino que se convierte en una labor de tradición pasar algo muerto a la nueva realidad del comprender la relación de mediación entre el presente y el pasado.

La pedagogía entendida como un campo conceptual, esta en la apropiación de su tradición lingüística que se expresa no solo en los textos sino en el cotidiano dialogo sobre los fines de la educación y la teoría de la formación que soporta el quehacer cotidiano de maestros investigadores.

La apropiación de la pedagogía como campo conceptual para la formación de maestro exige diseñar una estrategia en la cual la vida cotidiana de la institución este articulada desde y para la producción o apropiación del saber pedagógico que se construye desde la cotidianidad del  proceso formativo y mediado por la investigación.

Dentro de las estrategias que busca darle vida y funcionalidad  a lo anterior está el de reducir las distancias existentes entre los maestros y los investigadores; no solo en pedagogía sino en las ciencias y disciplinas que en la institución son enseñadas; para ello los núcleos  y el equipo docente deben estructurar sus reflexiones pedagógicas desde lo que denomina Echeverry   conceptos articuladores: “son conceptos que operan como nucleadores o fundamento de edificio teórico, son patrimonio del pensamiento pedagógico universal distribuidos, en orden a sus funciones, en cuatro niveles: observación, experimentación, conceptualización y teorización; a saber son: educación, formación, enseñanza y aprendizaje,  conceptos que deben nuclear o articular las tareas propias de la pedagogía ya que, estos,  a través de la historia se han dotado  de sentido especifico, sin perder su autonomía, y es desde ellos, desde donde se deben fundamentar proyectos y propuestas pedagógicas, las cuales deben reconocer su especial dedicación a la formación de maestros . 

Cada profesor que porta el saber, que conoce desde lo más profundo el contenido y los conceptos y la reflexión epistemológica de ese objeto, encuentra un espacio de discusión y confrontación con sus pares para que a manera de “juego de naipes”, se dispongan sobre la mesa uno a uno los objetos de conocimiento de cada núcleo y, en el cruce interdisciplinario y transdisciplinario se configuren los proyectos de aula.

El Dispositivo gira en torno a lo pedagógico, a la cotidianidad del maestro, el niño y la escuela. Y cada uno a su manera se va a interrogar por la enseñanza, el aprendizaje, la formación y la educación, y en este preguntar se gestan las conceptualizaciones y prácticas que trazan rumbos posibles a la formación de maestros.

La pedagogía entendida como un campo conceptual, está en la aprobación de su tradición lingüística que se expresa no solo en los textos sino en el cotidiano diálogo sobre los fines de la educación y la teoría de la formación que soporta el quehacer cotidiano de maestros investigadores.

La apropiación de la pedagogía como campo conceptual para la formación de maestros exige diseñar una estrategia en la cual la vida cotidiana de la institución este articulada desde y para la producción y apropiación del saber pedagógico que se construye desde la cotidianidad del proceso formativo y mediado por la investigación.

El núcleo de Pedagogía y Práctica, asume este dialogo de saberes en su proyecto potenciando la vocacionalidad y otros que se derivan de él,  entendemos la vocacionalidad como la posibilidad de todo ser humano de realizarse  en una tarea que cobra relevancia personal y social;  la instrucción respondiendo a su misión social – formar maestros cultos – contempla que todos los sujetos actores en proceso de formación han de conocer a cabalidad la tarea social de la institución y actuar en coherencia con ella frente a su elección académica, escolar y profesional,  situación que no es solo exclusiva del alumno sino también  del docente; en la propuesta se concibe así: posibilitándonos integrar críticamente  un pasado plagado de imágenes con un presente de símbolos nuevos, de lecturas curiosas de actos comprensivos para de esta manera pensarnos como sujetos educativos, comunicativos y culturales con una responsabilidad de formar... formando, formándonos.

De este proyecto macro se desprenden subproyectos que se contemplan en el plan de estudio; aglutinan los maestros enseñantes de estas ciencias que presentan afinidad en sus objetos de conocimiento, en sus métodos y en las  formas de construcción de sus conocimientos. El equipo de maestros perteneciente al núcleo está unido por problemáticas comunes respecto a consideraciones sobre la enseñanza, la formación, y el aprendizaje de otros asuntos propios de la cotidianidad escolar. En el núcleo, los maestros se forman en el desarrollo de su capacidad argumentativa y crítica a través de las discusiones racionales que giran en torno a problemas comunes de su actividad docente, igualmente la escritura emerge como necesidad presente en los procesos de elaboración de la tarea investigativa, planes de estudio, documentos de trabajo, diarios de campo e historias de vida de los maestros, entre otros.

El cambio de sentido en la vida personal y comunitaria, aunado a las transformaciones de orden sociocultural, político y económico que en forma vertiginosa afectan la población mundial, rompen las fronteras nacionales y nos convierte en una aldea planetaria, exigiendo una refundación de las prácticas sociales, a la vez que un reemplazamiento de las condiciones, de la subjetividad y la formación en las instituciones de educación formal y no formal, como sello de garantía de un desarrollo integral humano.

El objeto de conocimiento del núcleo es: la formación del ser humano dentro de un proceso de enseñanza- aprendizaje. La formación es el eje central de la pedagogía., Convierte al educando en sujeto. Alrededor de la formación surgen todos los problemas que nos justifican la pedagogía y se coloca como tema un punto clave del desarrollo social: 

¿A quién formamos?

¿Para qué los formamos?

¿Quiénes son los responsables de esta formación?

 Este concepto articulador permea todo el trabajo pedagógico.

4.5 COMPRENSIÓN DE LO INVESTIGATIVO: 

· Identificación y selección de objetos de conocimientos en el área de  pedagogía.

· Producción de objetos de enseñanza en la articulación con los proyectos de aula y con los otros proyectos del núcleo. En la primera articulación se gesta el campo aplicado y en la segunda el equipo docente.

La razón fundamental para que el Núcleo se dedique al estudio de la  pedagogía es porque esta es el referente de la profesión del maestro. La pedagogía como eje fundante de su práctica y la enseñanza de los saberes específicos, debe ser parte de su proyecto de  vida. Sin la pedagogía no se puede formar un educador, ella le otorga la capacidad de ser interprete y traductor de lo que ocurre en el estudiante y en el aula; ella permite comprender el proceso formativo y orientarlo al dialogo entre el maestro, el estudiante, la ciencia y la cultura; la pedagogía debe encarnar  todo lo que hay de  humanidad en el maestro, porque ella intermedia sus relaciones con la ciencia, la cultura, la sociedad y la cotidianidad.

Y es desde ellos, desde donde se deben fundamentar proyectos y propuestas pedagógicas los cuales deben reconocer su especial dedicación a la formación de maestros.

El saber teórico entendido como el “conjunto de conocimientos sistematizados de la pedagogía” en una perspectiva epistemológica y en relación con la constitución y evolución de su objeto y con sus posibilidades de explicación, aplicación experimentación en la practica pedagogía. En este sentido ha de conocer el estudiante los modelos y conocimientos de la Pedagogía Universal, como el punto de partida para generar nuevas propuestas derivadas de su propio quehacer.

El saber practico o quehacer pedagógico, referido a”las circunstancias practicas del trabajo educativo, esto es el conjunto de relaciones en las cuales se entrelazan funciones económicas, familiares, filosóficas, sicológicas, recreativas y éticas”.

4.6  PREMISAS NORMATIVAS Y CURRICULARES
Las normas que orientan la formación profesional y la formación de maestros, en relación con las prácticas en nuestro país se encuentran plasmadas en el Decreto 80 de 1980, en la Ley 30 de 1992, en la Ley 115 de 1994 y en el Decreto 272 de 1998. estas proponen regular los sistemas de organización, los mecanismos de formación profesional y la administración  de las instituciones de Educación Superior en armonía con los principios de: Libertad de cátedra, de enseñanza y de aprendizaje; y con el de la educación como un derecho de la persona y un servicio público como una función social, que busca el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demás bienes y valores de la cultura, como está estipulado en la constitución política de 1991.

En la década del 90, aparecen otras de carácter reglamentario en el plano nacional e institucional que han precisado las orientaciones académicas en materia de prácticas pedagógicas para programas de plan de maestros. Ella son: el Plan  Decenal de Educación de 1996, el Decreto 3012 de 1997, en el orden nacional; y los Acuerdos Superiores 1 de 1994, Estatuto General; 124 de 1997, Políticas de Extensión; y, el Acuerdo Académico 0038 de 1995, sobre practicas profesionales, en el orden institucional.

· Recoger las diversas propuestas de cambio que, para las instituciones y programas de educación de educadores se venían presentan varios años en el país, le dan viabilidad y legitimidad política, jurídica y crea las condiciones para que la academia las aplique en el proceso de su propia transformación. 

· Eliminan de una vez por toda la formación de educadores en el bachillerato pedagógico en los niveles técnicos y tecnológicos de la educación superior, dejando que ésta sea posible en la formación postsecundaria de las escuelas normales superiores en convenio con las facultades de educación y en el nivel superior de las universidades y de las instituciones universitarias.

· Preservar la autonomía del proyecto educativo institucional de las escuelas normales superiores y respetan la autonomía universitaria: pero exigen en ambos casos bajo la vigilancia del estado, actuar responsablemente y cumplir el compromiso que la academia tiene con el país y con la formación de la niñez y de la juventud colombiana.

· Dar lugar a la creatividad, a la libertad, a la innovación de los programas de formación de educadores; eliminan la rigidez que existía y estimulan para que, prácticamente, cada cohorte de educadores en formación constituya en sí mismo un proyecto de investigación.

· Estimular para que cada institución y cada programa de formación de educadores defina la concepción bajo la cual actúa y sea consecuente con ella, es decir, combate la anomia conceptual que ahora prima en la mayoría de los programas de formación.

· Ubican definitivamente los programas de formación de educadores en el campo de acción cuya disciplina fundante es la pedagogía diferenciándolos de otros campos de acción, permitiendo una real identidad científica y profesional y creando las condiciones para la realización con las otras ciencias.

Establecen las condiciones básicas para hacer realidad la articulación entre la docencia y la investigación en los programas de educadores y realizan el compromiso de ésta última con la producción de conocimiento pedagógico y didáctico.

Con la ley 115 de 1994 y, posterior a ella, el plan decenal de educación y el decreto 272 de 1998 hacen evidentes los lineamentos para la formación de maestros. La investigación cobra nuevamente un estatus y a su saber fundante: la pedagogía. Esto reafirma la concepción del maestro como un profesional de la más alta calidad científica y ética, sin dejar de lado, la reflexión sobre la teoría y la practica pedagógica, por una parte, y el saber especifico, inherente a los programas de formación de maestros, por la otra.

En la conferencia mundial sobre educación para todos consideró en su declaración "particularmente importante reconocer el papel vital de los educadores y de las familias. En este contexto, las condiciones de servicio y la situación social del personal docente, que representa un elemento decisivo para conseguir la educación para todos, deben mejorarse urgentemente en todos los países".

En el marco de acción para satisfacer las necesidades básicas de aprendizaje, la conferencia estuvo de acuerdo en que el destacado papel profesional de los educadores y del resto del personal de la educación básica de calidad ha de ser reconocido y desarrollado para optimizar su contribución. Esto; declaró la conferencia, requiere la adaptación de medidas para garantizar el respeto de sus derechos sindicales y de sus libertades profesionales y para mejorar sus condiciones de trabajo y su situación  social, principalmente en relación con su contratación, su capacitación antes y durante el servicio. Su remuneración y sus posibilidades de carrera, así como para que el personal docente pueda realizar plenamente sus aspiraciones y cumplir cabalmente con sus obligaciones y sus responsabilidades éticas.

La CEPAL, en 1991, a través del documento "educación y conocimiento: eje de la transformación productiva con equidad", también hizo conocer su punto de vista acerca de la "profesionalidad y protagonismo de los educadores", al considerar que las dos principales exigencias que respecto a los educadores pone un sistema eficiente de formación de recursos humanos esto es, el compromiso cpn una educación de calidad, y la, capacidad de ejercer una gestión autónoma y responsable de los establecimientos.

En este terreno, considera la CEPAL, los establecimientos de formación docente en vez de concentrarse en una formación académica larga, deberían proporcionar mejor una breve formación pedagógica combinada desde el inicio con períodos de prácticas directas en las cuales el alumno-maestro va asumiendo crecientes responsabilidades. Posteriormente, a lo largo de la vida profesional deberían existir estancias flexibles pero estimadoras de perfeccionamiento continuo.

Cuando se tratan los temas de la educación de pobladores especiales surge la preocupación de los educadores. A manera de ejemplo se puede citar el caso de la educación de adultos, respecto de la cual la conferencia Mundial de Educación de Adultos, realizada en Hamburgo en 1997, incluyó en su declaración como política la necesidad de mejorar las condiciones para el desarrollo profesional de los educadores:

Elaborando políticas y tomando medidas para un mejor reclutamiento, capacitación inicial en servicio, con la educación de jóvenes y adultos para sí asegurar su calidad y sustentabilidad, incluyendo la metodología y los contenidos de la capacitación.

Desarrollando en el área de educación continuada métodos innovativos de enseñanza-aprendizaje, incluyendo tecnologías interactivas y métodos inductivos conducentes a la coordinación entre la experiencia laboral y la capacitación.

Promoviendo servicios de información, y documentación que reflejen y faciliten el acceso general a la diversidad cultural.

La organización de estados iberoamericanos para la educación la ciencia y la cultura OEI en un documento dedicado a tratar el tema "educabilidad, gobernabilidad democrática y gobernabilidad de los sistemas educativos ", al cual se incorporan reflexiones de varias reuniones internacionales, brinda especial consideración a la gestión de los recursos humanos. El profesor, dice, no debe ver en los ministros de educación a sus enemigos potenciales, sino a los proveedores de recursos, apoyos y políticas. Las grandes exigencias que la sociedad presta hoy a nuestro profesorado no pueden cumplirse si una política firme y sostenida de apoyo permanente por parte de los poderes políticos. Ello supone revisar las políticas de formación docente y con ellas las de las mismas escuelas de formación del profesorado, sin descuidar por ello la promoción de autenticas políticas de perfeccionamiento continua de los docentes.

Las políticas de formación y de perfeccionamiento del profesorado no bastan. Exigen ser complementadas por una política dirigida a la profesionalización de los docentes. Elementos imprescindibles de esta política son la dignificaron de los salarios y la mejora de las condiciones laborales. La conjunción de todas estas políticas lograra la formación de un profesorado consiente de su nueva papel, no solo transmisor de conocimientos si no sujeto activo de las reformas educativas, animador del proceso de enseñanza - aprendizaje e innovador en su propia aula.

En la segunda cumbre de las Américas realizada en 1998 declaro que la educación es clave para el progreso y, para alcanzar este objetivo, recomendó a los gobiernos desarrollar programas integrales de valorización y profesionalización de docentes y administradores de la educación, que combinen una adecuada formación inicial y continua, explorando mecanismos de incentivos vinculados a su actualización y al cumplimiento de estándares que hubieran sido acordados. La educación superior deberá colaborar a través de sus funciones de investigación y docencia, las cuales deben ser fortalecidas en este propósito.

4.7 TENDENCIAS MUNDIALES FRENTE A LA FORMACIÓN DE FORMADORES

En la conferencia mundial sobre educación para todos considero en su declaración "particularmente importante reconocer el papel vital de los educadores y de las familias. En este contexto, las condiciones de servicio y la situación social del personal docente, que representa un elemento decisivo para conseguir la educación para todos, deben mejorarse urgentemente en todos los países".

En el marco de acción para satisfacer las necesidades básicas de aprendizaje, la conferencia estuvo de acuerdo en que el destacado papel profesional de los educadores y del resto del personal de la educación básica de calidad ha de ser reconocido y desarrollado para optimizar su contribución. Esto; declaró la conferencia, requiere la adaptación de medidas para garantizar el respeto de sus derechos sindicales y de sus libertades profesionales y para mejorar sus condiciones de trabajo y su situación  social, principalmente en relación con su contratación, su capacitación antes y durante el servicio. Su remuneración y sus posibilidades de carrera, así como para que el personal docente pueda realizar plenamente sus aspiraciones y cumplir cabalmente con sus obligaciones y sus responsabilidades éticas.

La CEPAL, en 1999 a través del documento "educación y conocimiento: eje de la transformación productiva con equidad", también hizo conocer su punto de vista acerca de la "profesionalidad y protagonismo de los educadores", al considerar que las dos principales exigencias que respecto a los educadores pone un sistema eficiente de formación de recursos humanos esto es, el compromiso con una educación de calidad, y la, capacidad de ejercer una gestión autónoma y responsable de los establecimientos.

En este terreno, considera la CEPAL, los establecimientos de formación docente en vez de concentrarse en una formación académica larga, deberían proporcionar mejor una breve formación pedagógica combinada desde el inicio con períodos de prácticas directas en las cuales el alumno-maestro va asumiendo crecientes responsabilidades. Posteriormente, a lo largo de la vida profesional deberían existir estancias flexibles pero estimadoras de perfeccionamiento continuo.

Cuando se tratan los temas de la educación de pobladores especiales surge la preocupación de los educadores. A manera de ejemplo se puede citar el caso de la educación de adultos, respecto de la cual la conferencia Mundial de Educación de Adultos, realizada en Hamburgo en 1997, incluyó en su declaración como política la necesidad de mejorar las condiciones para el desarrollo profesional de los educadores:

Elaborando políticas y tomando medidas para un mejor reclutamiento, capacitación inicial en servicio, con la educación de jóvenes y adultos para sí asegurar su calidad y sustentabilidad, incluyendo la metodología y los contenidos de la capacitación.

Desarrollando en el área de educación continuada métodos innovativos de enseñanza-aprendizaje, incluyendo tecnologías interactivas y métodos inductivos conducentes a la coordinación entre la experiencia laboral y la capacitación.

Promoviendo servicios de información, y documentación que reflejen y faciliten el acceso general a la diversidad cultural.

La organización de estados iberoamericanos para la educación la ciencia y la cultura OEI en un documento dedicado a tratar el tema "educabilidad, gobernabilidad democrática y gobernabilidad de los sistemas educativos ", al cual se incorporan reflexiones de varias reuniones internacionales, brinda especial consideración a la gestión de los recursos humanos. El profesor, dice, no debe ver en los ministros de educación a sus enemigos potenciales, sino a los proveedores de recursos, apoyos y políticas. Las grandes exigencias que la sociedad presta hoy a nuestro profesorado no pueden cumplirse si una política firme y sostenida de apoyo permanente por parte de los poderes políticos. Ello supone revisar las políticas de formación docente y con ellas las de las mismas escuelas de formación del profesorado, sin descuidar por ello la promoción de autenticas políticas de perfeccionamiento continua de los docentes.

Las políticas de formación y de perfeccionamiento del profesorado no bastan. Exigen ser complementadas por una política dirigida a la profesionalización de los docentes. Elementos imprescindibles de esta política son la dignificaron de los salarios y la mejora de las condiciones laborales. La conjunción de todas estas políticas lograra la formación de un profesorado consiente de su nueva papel, no solo transmisor de conocimientos si no sujeto activo de las reformas educativas, animador del proceso de enseñanza - aprendizaje e innovador en su propia aula.

En la segunda cumbre de las Américas realizada en 1998 declaro que la educación es clave para el progreso y, para alcanzar este objetivo, recomendó a los gobiernos desarrollar programas integrales de valorización y profesionalización de docentes y administradores de la educación, que combinen una adecuada formación inicial y continua, explorando mecanismos de incentivos vinculados a su actualización y al cumplimiento de estándares que hubieran sido acordados. La educación superior deberá colaborar a través de sus funciones de investigación y docencia, las cuales deben ser fortalecidas en este propósito.

4.8  SISTEMA NACIONAL DE FORMACIÓN DE EDUCADORES

Con argumento similar a los que vienen produciendo en él contesto internacional, en Colombia se esta constituyendo el sistema nacional de formación de educadores el cual hace parte de las acciones del plan decenal de desarrollo educativo.

El marco de referencia conceptual del sistema elaborado por el ministro de educación nacional parte de reconocer que " la formación del hombre no podrá al menos por mucho tiempo, ser asumida por la maquina pese al desarrollo científico y tecnológico  de la información y de las telecomunicaciones. Ninguna reforma de la educación, se sostiene en este marco, puede dar resultados positivos sin la participación activa y cualificada de los educadores. Una educación con calidad mantiene una estrecha correlación con un educador de excelente calidad,. Mejorar las condiciones del maestro transformar los programas dedicados a su formación y construir con él una nueva forma de ser maestro es el desafío  mas urgente que afrontan las sociedades en su tránsito hacia sociedades de  conocimiento.

En estas condiciones el sistema nacional de formación de educadores es un instrumento de política educativa que incluye los siguientes propósitos:

Asumir la formación, y el desarrollo integral del educador como uno de los factores que ejerce mayor influencia en el logro de una educación de calidad y articular con las políticas y las dinámicas del sistema educativo en su conjunto. 

Atender en forma efectiva y sostenida la problemática sobre el educador en que tiene relación directa con la intervención del estado 

Elevar el estatus de la profesión educativa interviniendo en los factores que obstaculizan en su desarrollo y creando condiciones para su ejercicio.

Armonizar la legislación vigente sobre el educador y superar sus contradicciones y vacíos.

Articular las políticas, estrategias, y acciones que se generan en torno al educador y procurar su continuidad.

Crear las bases para la consolidación de una comunidad académica de la pedagogía que impulse la investigación avanzada y cuyos procesos y resultados tengan un influjo efectivo en la transformación de los programas de formación. En este sentido impulsar la creación de institutos superiores de pedagogía.

Establecer los requisitos básicos de creación y funcionamiento de instituciones y programas de formación de los educadores y los criterios que permitan su educación a las condiciones de la realidad nacional; a los avances del conocimiento en general y de la pedagogía en particular y  a las políticas y normas vigentes. Fortalecer los niveles de calidad académica como requiero indispensable para el ejercicio de su autonomía.

Reafirmar y fortalecer el plan de incentivos y estímulos a los maestros que realizan acciones de autoinformacion, experimentación, innovación e investigación pedagógica y de mejoramiento de calidad de la enseñanza.

 Construir una base informativa sistematizada y actualizada sobre el educador y facilitar  su confianza para la toma de decisiones.

Establecer un plan de estímulos, incentivos y reconocimiento a la labor de instituciones, entidades y personas que se destaquen en la realización de innovaciones y acciones de comprobada eficacia respecto del mejoramiento social y profesional de los educadores.

El informe de la  UNESCO de la comisión presidida por Jacques Delors (la educación encierra un tesoro) publicado en 1996, consagra un capitulo, al " personal docente en busca de nuevas perspectivas", en el cual se encuentra observaciones como las siguientes:

· Los docentes desempeñan un parel determinante en la formación de las actitudes – positivas o negativas – con respecto al estudio. Ellos son los que deben despertar la curiosidad, desarrollar la autonomía, fomentar el rigor intelectual y crear las condiciones necesarias para el éxito de la enseñanza formal y la educación permanente.

· La importancia del papel que cumple el personal docente como un agente de cambio, favoreciendo el entendimiento mutuo y la tolerancia, nunca ha sido tan evidente como hoy. Este papel será sin duda más decisivo en el siglo XXI.

· Para mejorar la calidad de la educación hay que empezar  por mejorar la contratación; la formación; la situación social y las condiciones de trabajo del personal docente, porque este no podrá responder a lo que de el se espera si no posee los conocimientos y la competencia, las cualidades personales, las posibilidades profesionales y la motivación que se requieren.

· Habiendo perdido en gran medida parte de la preeminencia de que gozaban en la experiencia educativa, los docentes y la escuela en un lugar más atractivo para los alumnos y facilitarles la clave de un verdadero entendimiento de la sociedad de la información.

· Los problemas de la sociedad circundante no se pueden ya dejar a la puerta de la escuela: la pobreza, la violencia y la droga entran con los alumnos en los establecimientos escolares, cuando no hace mucho tiempo se quedaba todavía  fuera con los niños no escolarizados. De los profesores se espera que no solo puedan hacer frente a estos problemas y orientar a los alumnos sobre toda serie de cuestiones sociales, sino que además tengan éxito allí donde los padres, las instituciones religiosas  o los poderes públicos han fracasado con frecuencia. Además, les incumbe encontrar el justo equilibrio entre tradición y  modernidad, entre las ideas y las actitudes propias del niño y el contenido del programa.

· El docente debe establecer una nueva relación con el alumno, pasar de la función “solista” a la de “acompañante”, convirtiéndose ya no tanto en el que imparte los conocimientos como en el que ayuda a los alumnos a encontrar, organizar y manejar esos conocimientos, guiando las mentes mas que moldeándolas, pro manteniéndose muy firma en cuanto a los valores fundamentales que deben regir toda la vida.

· Los docentes desempeñan un papel determinante en la formación de las actitudes positivas o negativas con respecto al estudio. Ellos son los que deben despertar la curiosidad, desarrollar la autonomía fomentar el rigor intelectual y crear las condiciones necesarias de la enseñanza formal y la educación permanente.

La importancia del papel  que cumple el personal docente como agente de cambio, favoreciendo el entendimiento mutuo y la tolerancia, nunca ha sido tan evidente como hoy este papel será sin duda el más decisivo en el siglo XXI.

Habiendo perdido en gran medida parte de la preeminencia que se gozaba en la experiencia educativa, los docentes y la escuela han de afrontar nuevas tareas: convertir la escuela en un lugar más atractivo para los alumnos y facilitarles la clave de un verdadero entendimiento de la sociedad de la información 

Los problemas de la sociedad circundante no se pueden ya dejar a la puerta de la escuela: la pobreza, el hambre, la violencia y la droga entran con los alumnos en los establecimientos escolares, cuando no hace mucho tiempo  se quedaba todavía fuera con los niños no escolarizados. De los profesores se espera que no sólo puedan hacer frente a estos problemas y orientar a las alumnos sobre toda una serie de cuestiones sociales, sino que además tengan éxito allí donde los padres, las instituciones religiosas o los poderes públicos han fracasado con frecuencia además les incumbe encontrar el justo equilibrio entre tradición y modernidad, entre las ideas y las actitudes propias del niño y el contenido del programa.

El docente debe establecer una nueva relación con el alumno, pasar de la función solista a la de acompañante, convirtiéndose ya no tanto en el que imparte los conocimientos como en el que ayuda a los alumnos a encontrar, organizar y manejar esos conocimientos, guiando las mentes mas que moldeándolas, pero manteniéndose muy firme en cuanto a los valores fundamentales que deben regir toda la vida.

El trabajo docente no consiste en transmitir información ni siquiera conocimientos, sino en presentarlos en forma de problemática, situándolos en un contexto y poniendo los problemas en perspectiva, de manera que el alumno pueda establecer el nexo entre su solución y otros interrogantes de mayor alcance. La relación pedagógica trata de lograr el pleno desarrollo de la personalidad del alumno respetando su autonomía; desde este punto de vista, la autoridad de que están investidos los docentes tienen siempre un carácter paradójico, puesto que no se funda en un afirmación del poder de estos sino en el libre reconocimiento de la legitimidad del saber.   

La necesidad de que el maestro contribuya a la formación del juicio y de sentido de responsabilidad individual es cada vez más indiscutible en las sociedades modernas, si se quiere que más tarde los alumnos sean capaces de prever los cambios y adaptarse a ellos, sin dejar de seguir aprendiendo. Reconocimiento del papel del maestro y la convicción de que sin reformar la formación del docente no habrá desarrollos prácticos de las reformas educativas.

Es necesario establecer una mutua relación de entendimiento entre el escolar y el maestro, el manejo de excelentes canales de comunicación que favorezcan la confrontación porque nada facilita más y estimula el progreso que hacerse conscientes de cuanto de bueno se ha realizado y como juntos se pueden resolver las dificultades.

El decreto 272 reglamenta la ley 115 de 1994 y en uno de su considerando destaca de artículos 1 y 110 de esta ley, que presentan la educación como un proceso permanente, personal, cultural y social (...) y el cual requiere de un educador de reconocida identidad moral, ética, pedagógica y personal.  

En este orden de ideas, el decreto plantea que los programas académicos en educación corresponden a un campo de acción cuya disciplina fundante es la pedagogía incluyendo en ella la didáctica ya que esta constituye un ámbito propio de reflexión a partir del cual se genera conocimiento en potencial formativo, promover para si y para otros la formación de talentos; contribuir a crear visiones del mundo; y poseer mentalidad abierta frente a otras culturas.

Según Sergio Pérez  Álvarez (1997) un docente es un profesional de un nivel superior del área de la educación cuya función especifica es orientar el aprendizaje de los alumnos de un determinado nivel del sistema educativo para el que se ha especializado aclarando porque se requiere además se estos talentos la apropiación con el saber especifico y pedagógico.

4.9 COMPETENCIAS DOCENTES EN LA SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO
Este exige aspectos tanto personales, siendo las condiciones personales las siguientes: equilibrio emocional, compromiso, responsabilidad, amplitud de criterio alegría y sentido del humor, equidad, amplia cultura general, humildad.

Siendo muy importantes todos y cada uno de estos aspectos si tenemos en cuenta que el docente es el modelo referencial de sus estudiantes. Podemos destacar la alegría, el equilibrio emocional, y la cultura general.

Condiciones profesionales: nivel académico, nivel técnico docente, nivel psicológico hablando del nivel se dice que no se puede procurar en los demás lo que no posee uno mismo. Un docente que se haga cargo de la conducción del aprendizaje en un área determinada debe conocerla bien para que contribuya a la construcción del aprendizaje integrado en esquemas de acción que resulten operativos y funcionales para los frutos profesionales que está pretendiendo educar, o sea que debe informar y formar.

Con relación al nivel técnico – docente, todo educador debe estar capacitado para realizar procesos de: diagnostico, planificación, conducción y la evaluación.

Considerando el ultimo de los requisitos el nivel psicológico, este se requiere para que el docente participe y se desenvuelva dentro de determinada institución se hace necesario poseer idoneidad en varias especialidades psicológicas.

Psicología General: va a decir que es la personalidad de sus estudiantes y cuales sus intereses y necesidades.

Psicología Evolutiva: da información sobre la etapa evolutiva de sus estudiantes y cuales sus intereses y necesidades.

Psicología Social: le facilitara el conocimiento de la comunidad de influencia y las técnicas mas adecuadas para el diagnostico psicosocial y la conducción de grupo de todo tipo.

Las condiciones requeridas para un docente y más para un formador de formadores, son razones para reconocer que no puede formarse para tal desempeño sin método y con una actitud meramente voluntarista. 

La madurez se constituye según Spranger 1960 es una categoría ética una responsabilidad ante el niño o la niña necesitado de cuidado. Es aquí donde se basa la fuerza de la educación y el ser del educador; según este autor la formación de maestros.

Según Mario Díaz la formación de los docentes, es una problemática de candente actualidad, según este autor la formación docente se puede definir como el medio por el cual se asigna al futuro maestro (profesional de la educación) una conciencia especializada.

Alberto Martínez Boom (1996) la formación inicial de maestros debe ser el acercamiento, la aproximación, la exploración pero sobre todo los métodos como un campo no acabado sino en proceso de elaboración. Ello demanda de los sujetos a formarse y de los sujetos formadores acciones conjuntas de diversas maneras: el ensayo, la innovación la experimentación, la investigación, la escritura...

Se trata de abrir, de conectar al maestro para dirigirse a lo inacabado, alo múltiple, a lo diverso, de abrir distintas perspectivas donde el maestro se reconoce como sujeto, sujeto subjetivado, donde su función no es simplemente de intermediario. Solamente en esta conexión compleja el maestro se reconoce como un sujeto que tiene la inteligencia del proceso en el cual arriesga posturas, experimenta, ensaya y cada vez genera otros ensayos. Por esta vía se va construyendo formas de intervención. En la formación se comienza a producir formas que liberan al maestro de estas ataduras históricas que le permiten pensarse, más allá del salón de clases, no definido con arreglo a fines que el mismo no ha alcanzado a pensar. Así el maestro se, piensa en una relación más directa, entendiéndose con los saberes en toda su complejidad. 

En fin, de lo que se trata es de salirse de los lugares comunes que hasta ahora han constituido la base central y el criterio central para la formación de maestros. Se trata de pensar propuestas que reconocen al maestro como alguien que también interviene en los contenidos, en las formas organizativas, en una perspectiva que permita ir configurando lo que podemos llamar una educación diferenciada y diferencial.

Es necesario transformar los discursos, prácticas y contextos de su formación, reconstruir la competencia profesional de los docentes, de producir un nuevo concepto de profesionalidad inspirado en nuevos fundamentos teóricos e investigativos que ni se reduzca a los problemas científico – teóricos de la pedagogía, ni se agoten en la actuación técnico –pedagógica. Se trata de preparar al docente para el conocimiento y la acción en el amplio contexto socio –cultural donde debe actuar como profesional. Desde esta perspectiva la formación del nuevo docente debe entenderse como un giro cultural en su cultura ocupacional.

5. ESTRUCTURA INTERNA DEL NÚCLEO  PEDAGÓGICA 

6.1 METAS: Desarrollo de los alumnos(as) hacia niveles superiores de comprensión lógica de la ciencia, de los valores morales, del cómo solucionar problemas relacionados con la vida, con la ciencia o con la moral, y favorecer un real reconocimiento de sus verdaderos intereses, potencialidades y aspiraciones. 

6.2. CONTENIDOS: El plan de estudios de la Institución contiene un currículo que gira alrededor de su proyecto investigando... nos.  ,  este proyecto de investigación permanente involucra todos los saberes y los estamentos de la Institución. El Núcleo de pedagogía y práctica diseña y planea experiencias. Educativas para cada uno de sus proyectos y subproyectos. (Ver plan de estudios).

Los contenidos de esta tendencia pedagógica  son científicos, formativos, acordes con las nuevas metodologías, didácticas y tecnológicas significativas y personalizados y están estructurados en objetos de conocimientos y objetos de la enseñanza desde el grado 0° hasta el Ciclo Complementario.

6.3 MÉTODO: Experiencial y experimental, creativo y cognitivo que impulse la capacidad descriptiva, comprensiva, la reflexión e innovación permanente.
6.4 RELACIÓN MAESTRO ALUMNO: El maestro se convierte en un monitor autocrítico en sus intervenciones, que tiene claro cómo el alumno aprende  y cómo desarrolla; para diseñar y planear experiencias que permitan que éste se afiance en su propio ser y  permita abrir nuevos horizontes y nuevas fases de desarrollo (Rafael Flórez)
6.5 EVALUACIÓN: Hay que tener en cuenta el desarrollo del estudiante a nivel lógico y a nivel de experiencia, la coevaluación, la autoevaluación y heteroevaluación permiten conocer la estructura mental, el nivel de comprensión, de sensibilización, de socialización, de lenguaje del niño para ofrecerle nuevas perspectivas y nuevos horizontes de desarrollo (Rafael Flórez).
La escuela en Colombia está más enfocada en la formación y no en la información; se trata de formar un sujeto creativo, crítico y que establezca claramente las diferencias.

6. DISPOSICIONES CURRICULARES

Las normas que orientan la formación profesional y la formación de maestros, en relación con las prácticas en nuestro país se encuentran plasmadas en el Decreto 80 de 1980, en la Ley 30 de 1992, en la Ley 115 de 1994 y en el Decreto 272 de 1998. estas proponen regular los sistemas de organización, los mecanismos de formación profesional y la administración  de las instituciones de Educación Superior en armonía con los principios de: Libertad de cátedra, de enseñanza y de aprendizaje; y con el de la educación como un derecho de la persona y un servicio público como una función social, que busca el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demás bienes y valores de la cultura, como está estipulado en la constitución política de 1991.

En la década del 90, aparecen otras de carácter reglamentario en el plano nacional e institucional que han precisado las orientaciones académicas en materia de prácticas pedagógicas para programas de plan de maestros. Ella son: el Plan  Decenal de Educación de 1996, el Decreto 3012 de 1997, en el orden nacional; y los Acuerdos Superiores 1 de 1994, Estatuto General; 124 de 1997, Políticas de Extensión; y, el Acuerdo Académico 0038 de 1995, sobre practicas profesionales, en el orden institucional.

· Recoger las diversas propuestas de cambio que, para las instituciones y programas de educación de educadores se venían presentan varios años en el país, le dan viabilidad y legitimidad política, jurídica y crea las condiciones para que la academia las aplique en el proceso de su propia transformación. 

· Eliminan de una vez por toda la formación de educadores en el bachillerato pedagógico en los niveles técnicos y tecnológicos de la educación superior, dejando que ésta sea posible en la formación postsecundaria de las escuelas normales superiores en convenio con las facultades de educación y en el nivel superior de las universidades y de las instituciones universitarias.

· Preservar la autonomía del proyecto educativo institucional de las escuelas normales superiores y respetan la autonomía universitaria: pero exigen en ambos casos bajo la vigilancia del estado, actuar responsablemente y cumplir el compromiso que la academia tiene con el país y con la formación de la niñez y de la juventud colombiana.

· Dar lugar a la creatividad, a la libertad, a la innovación de los programas de formación de educadores; eliminan la rigidez que existía y estimulan para que, prácticamente, cada cohorte de educadores en formación constituya en sí mismo un proyecto de investigación.

· Estimular para que cada institución y cada programa de formación de educadores defina la concepción bajo la cual actúa y sea consecuente con ella, es decir, combate la anomia conceptual que ahora prima en la mayoría de los programas de formación.

· Ubican definitivamente los programas de formación de educadores en el campo de acción cuya disciplina fundante es la pedagogía diferenciándolos de otros campos de acción, permitiendo una real identidad científica y profesional y creando las condiciones para la realización con las otras ciencias.

Establecen las condiciones básicas para hacer realidad la articulación entre la docencia y la investigación en los programas de educadores y realizan el compromiso de ésta última con la producción de conocimiento pedagógico y didáctico.  Con la ley 115 de 1994 y, posterior a ella, el plan decenal de educación y el decreto 272 de 1998 hacen evidentes los lineamentos para la formación de maestros. La investigación cobra nuevamente un estatus y a su saber fúndante: la pedagogía. Esto reafirma la concepción del maestro como un profesional de la más alta calidad científica y ética, sin dejar de lado, la reflexión sobre la teoría y la practica pedagógica, por una parte, y el saber especifico, inherente a los programas de formación de maestros, por la otra.

7.1 RELACIÓN CON LOS NÚCLEOS DEL SABER PEDAGÓGICO  

Respondiendo a las orientaciones del decreto 3012 de1.997 y 272 de 1.998. En la Institución Educativa Escuela Normal de Envigado los núcleos del saber pedagógico son considerados como la base fundamental en el proceso de formación de maestros como estructura que da identidad a su rol profesional, en los cuales la reflexión, la investigación, la producción de teorías,  enfoques y modelos convergen para constituir el conocimiento pedagógico y producir nuevos conocimientos para responder a las exigencias de la sociedad de hoy como temas y problemas fundamentales que son de la práctica educativa,  no existen entre estos límites o espacios definidos; por el contrario se articulan en  procesos dialógicos en donde se dan cita no solo la pedagogía como saber fundante sino también en relación con otros escenarios teorías y contextos.

· Enseñabilidad:

Este núcleo del saber pedagógico hace relación a la manera como cada disciplina puede o debe enseñarse reconociendo su dimensión histórica, epistemológica, social y cultural en el proceso de formación en relación con el sujeto que aprende.

La Enseñabilidad depende de la relación que se establece entre la naturaleza de los saberes y las condiciones para su enseñanza, en nuestra institución la Enseñabilidad cobra vida a partir del ejercicio reflexivo de cada uno de los docentes de su saber específico y pedagógico en los núcleos interdisciplinarios.

A partir de la estrategia metodológica del proyecto del aula y las múltiples posibilidades que esta nos ofrece (Investigación Etnográfica, enfoque hermenéutico, la mayéutica, experiencias de clase y producciones escritas) el educando se constituye en sujeto activo de su proceso de formación y el educador a partir del ejercicio reflexivo transforma sus prácticas pedagógicas. Propuesta (pág. 97)

· Educabilidad: 

Se refiere  a la condición del ser humano en su característica de ser educable, para lo cual posee la capacidad de recibir la educación. Esta condición tiene su razón de ser y fundamento en la libre determinación de este y la libre posibilidad de su realización,  de esta manera se puede afirmar que a la educabilidad están logradas las estructuras biopsíquicas y socio culturales del sujeto, las estructuras de la mente y construcción del conocimiento y las posibilidades del conocimiento complejo con las cuales se logra resignificar y actualizar los conceptos tradicionales y practicas relacionadas con el aprendizaje, la formación y la enseñanza, tomando al ser humano como un todo en relación consigo mismo, con la historia, la ciencia y la cultura.

Entendiendo el currículo como el conjunto de actividades, organizadas, estructuradas a partir de las necesidades y condiciones reales de los actores del proceso educativo, cuya característica principal es ser abierto, permeable y participativo; la didáctica y evaluación como elementos esenciales de los procesos de enseñanza y aprendizaje están inmersos dentro del currículo.

Algunos avances tecnológicos se encuentran al servicio de los procesos formativos, sala de nuevas tecnologías, proyecto de calculadoras,  sistema interno de audiovisuales. Este tipo de recursos permiten la interacción y mejor desempeño del sujeto en formación con las exigencias de la sociedad actual.

Los requerimientos actuales en la formación del profesional de la cultura exigen que este se encuentre competente para acceder a los constructos teóricos y aportes científicos de una cultura diferente a la propia; es por ello que, la segunda lengua, el inglés, impartida en la institución tienen esta finalidad.

La pedagogía como disciplina en sus condiciones y características que le han permitido su permanencia y actualización en el tiempo ha de encontrarse en estrecha relación con otras ciencias y saberes producidos por la cultura; esta como disciplina de carácter social que es, debe estar inscrita en la realidad concreta de cada grupo humano para generar en él identidad e incidencia transformadora con la ayuda de ese profesional ético político y público que interviene en la formación pedagógica.

· Pedagogía:

· Contexto

8. METODOLOGÍA

Con el fin de formar maestros cultos con una visión crítica, creativa y reflexiva para afrontar  su desempeño específico y responder socialmente, la Institución en general ha asumido el Dispositivo Formativo Comprensivo – atendiendo las orientaciones del equipo asesor de la Universidad de Antioquía – como un espacio abierto en donde convergen experiencias, prácticas, conceptualizaciones y aportes de las diferentes ciencias y métodos de investigación, articulando el análisis histórico al hermenéutico o epistemológico, retomando el legado histórico como base de reflexión para recontextualizar los prácticas educativas actuales y alcanzar los cambios que requiere la sociedad.

En este abanico de posibilidades los enfoques de investigación que se utilizan en la formación de los alumnos, futuros maestros, y en el quehacer cotidiano de los docentes son: la investigación etnográfica y el enfoque hermenéutico; se busca a partir del primero conocer la cotidianidad en las prácticas y vivencias que asumen los actores que en el contexto escolar intervienen y el segundo, en una dirección epistemológica, aporta a la interpretación de los fenómenos en la propia realidad social en donde los sujetos de la investigación son los protagonistas de su propio proceso investigativo. Una mirada diagnóstica es el punto de partida de dicho proceso y a partir de ella se establecen necesidades e intereses de los estudiantes en su camino de formación; de manera general 

Los pasos a seguir son: 

- Diagnóstico

- Selección del problema (formulación de la pregunta problematizadora). 

- Intervención pedagógica con intencionalidad definida
- Marco referencial

- Sistematización

- Trabajo final y sustentación

Diversas técnicas e instrumentos como los diarios de campo, la observación, la entrevista, la investigación documental y el análisis de datos entre otros permiten que el recorrido que se va consolidando año tras año desde el grado cero hasta trece, en pro del eje profesional de la cultura culta y cultivado, llegue a feliz término; en función de ello desde los primeros grados de la básica – desde primero – se orienta un ejercicio de carácter narrativo – la construcción del diario de campo – como práctica preparatoria para adquirir habilidades necesarias a desarrollar y solidificar en los grados 10° y 11° habilidades que se hacen evidentes en el área que se ha denominado Práctica Investigativa 1 y Práctica Investigativa 2

El trabajo de los núcleos interdisciplinares es el que ha permitido que se materialice el camino recorrido; partiendo de la puesta en común y socialización de cada una de los saberes en relación a las áreas específicas y la reflexión que surge en el aula a partir de los contactos y vivencias de los sujetos que allí intervienen se construyen los proyectos de aula como el método mediante el cual se buscan respuestas a las preguntas problematizadoras y con ellos se dinamiza el proceso de formación.

8.1 La estrategia pedagógica de proyectos de aula

Desde el año de 1984, con la implementación de la renovación curricular, se insinúa la pedagogía por  proyectos; más tarde con la promulgación de la ley 115 de 1994, se propone elaborar los currículos en el marco del proyecto educativo Institucional, que a su vez propone proyectos de área y proyectos de aula.

(Rincón, 1999) dice al respecto:  la nueva ley general de educación impuso los proyectos pedagógicos y los definió así:  El proyecto pedagógico es una actividad dentro del plan de estudios, que de manera planificada ejercita al educando en la solución de los problemas cotidianos, seleccionados por tener relación directa con el entorno social, cultura, científico y tecnológico del alumno.  Cumple la función de correlacionar y hacer activos los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo de diversas áreas, así como de la experiencia acumulada.

Para algunos autores la metodología de proyectos hace relación a un conjunto de actividades que se realizan combinando recursos humanos, materiales, financieros y técnicos con el propósito de complementar y ampliar los programas y el currículo de una clase o de un curso.

Para otros es un instrumento de planificación didáctica en el aula y un factor de integración que articula los componentes curriculares de una materia y utiliza la investigación como un medio de indagación y búsqueda.

Para (Rodríguez, 2001) el trabajo por proyectos, en el marco de la escuela nueva, no hace relación a una novedad; sino al reordenamiento de ideas, nociones y conceptos entorno al niño, y su actividad, a partir de los avances de la sicología y la biología. Ella considera que: “el método de proyectos es una opción para transformar la práctica de la Normal, para modificar las relaciones entre los núcleos interdisciplinares, en la medida en que se requiere un concurso para el desarrollo de los proyectos, y a que se trata de alterar la cotidianidad par a hacerla objeto de indagaciones y preguntas, para convertirla en lugar de acción y construcción”.

La pedagogía de proyectos se plantea como un proceso de aprendizaje y enseñanza cuyas características más sobresalientes son las siguientes:

· Estímulo y desarrollo del trabajo grupal, colectivo y cooperativo.

· Interacción y comunión pedagógicas entre docente y alumno.

· Autonomía e independencia del estudiante  durante el proceso de construcción de conocimientos.
· Desarrollo de una capacidad creadora e investigativa que busca, en la indagación, el descubrimiento y la experimentación, el camino para la aprehensión del saber.

· Planificación y ejecución colectiva de las acciones y los proyectos curriculares.

· Enseñanza estratégica como fórmula para identificar la naturaleza de lo que se enseña, las competencias de los alumnos, los medios a utilizar y los criterios de evaluación.

· Flexibilidad curricular para adecuarse a las exigencias, intereses y problemas de los estudiantes y de su contexto.

· Vínculo estrecho con la realidad externa como camino para articular la teoría con la práctica y a la realidad académica con la social.

El método de proyectos tiene sus raíces en los principios filosóficos  y sicológicos de autores como:

· Dewey: creador del funcionalismo: aprender haciendo; con énfasis en la interacción social  de los individuos y del ambiente.

· Decroly: Creo un programa educativo cuyo foco son los interese primarios y comunes a todos los niños, los organizó en centros de interés adoptando  el juego como procedimiento principal.

· Rousseau: retoma el principio de libertad para el aprendizaje manifiesto en una escuela,  sin espacio físico, y recibe el valor y el peso de la naturaleza.

· Froebel: señala la importancia del juego para el niño y su valor educativo.

· Freinet: oriento sus trabajos en relación a la correspondencia Interescolar, la imprenta, el texto libre, el fichero escolar, las salidas  y expediciones.

En consonancia con lo estipulado  en la propuesta Institucional, el núcleo de pedagogía y práctica considera que: ...“por el método de proyectos el alumno se convierte en responsable de su propio aprendizaje, desarrolla las habilidades de buscar, seleccionar, analizar y evaluar la información, asumiendo un papel más activo en la construcción de su propio conocimiento.

Asume un papel participativo y colaborativo en el proceso, a través de actividades que le permitan exponer e intercambiar ideas, opiniones y experiencias con sus compañeros, convirtiendo el aula en un foro abierto a la reflexión y al contraste critico de pareceres y opiniones.  Se va configurando como una pequeña comunidad de indagación. 

Compromete al alumno con su proceso de reflexión sobre lo que hace, cómo lo hace y qué resultados logra, proponiendo también acciones concretas para su mejoramiento” (Propuesta Institucional Pág. 79-80)

A diferencia de las elaboraciones realizadas por Mario Díaz sobre el Campo Intelectual de la Educación, Alberto Echeverri, en 1993 formuló  por primera vez su concepción de las ciencias de la educación como un  campo pedagógico “ este campo asimila y desasimila conceptos y experiencias de las más variadas disciplinas y ciencias (…) cada uno de los aportes teóricos procedentes del exterior trata de fundamentar una zona de pensar o el hacer educativo, unos se anexan al campo haciendo depender de la disciplina madre de la cual se derivan, otro incorporan el producto de su trabajo al campo pedagógico”. Se va instaurando así la noción de campo como: “una metáfora especial que alude a la geografía y que implica un estado de apertura en dos sentidos: abierto para la recepción de conceptos y para la permanente revisión crítica de los intercambios conceptuales con otros campos del saber”.

Para inscribir a la pedagogía como tal, Echeverri en el marco de la transformación institucional de las Escuelas Normales del Departamento de Antioquia plantea que el concepto de campo puede contribuir a la formación de maestros como profesionales con identidad; según él es necesario para la empresa reconocer y apoyarse en las  conceptualizaciones de la pedagogía, en su tradición conceptual y problemática, incluye los desarrollos de la pedagogía clásica, las transformaciones que implicó el moviendo de Escuela Nueva y la pedagogía contemporánea en el ámbito nacional e internacional. Este campo, a demás,  tendrá la capacidad de acoger las propuestas y producciones heterogéneas y sistemáticas, merced a que es el nivel de los conceptos donde el campo toma toda su potencia creativa y analítica. Esta noción de campo no se asume como una sumatoria o lugar de confluencia de múltiples discursos contextualizados o no, en este lo que Echeverri ha llamado el Dispositivo Formativo Comprensivo (D. F.C. ) hace las veces de conjugador, punto de enlace y comunicación entre la múltiple variedad de aportes del pasado y producciones actuales. Este autor precisa que el D.F.C. es un instrumento que reúne conceptos, teorías, experimentaciones, experiencias, innovaciones, relatos, instituciones, sus saberes, sus anécdotas, las leyes, los reglamentos y las ciencias que enseña.

9. PRODUCTOS ESPERADOS

9.1 El papel de la práctica y modos de enseñanza en la formación de el maestro.

Si algo aparece medianamente claro en toda esta complejidad, según Martínez y Unda es que lo más afecta al maestro en formación son las prácticas y modos de enseñanza que realizan los maestros que lo forman, lo que más afecta la formación del maestro son los procesos metodológicos de los cuales el tuvo experiencia como alumno.

Se llama la atención sobre este aspecto que es básico en razón a que el primer aspecto a modificar en la formación del maestro tiene que ver con los maestros formadores de maestros. Se tratará entonces de que el formador antes que realizar una práctica transmisionista, que fija unos contenidos, unas teorías, unos métodos, unos modelos, que el supone reproducirán sus alumnos en la denominada practica docente, incursión en los procesos investigativos no enseñando metodologías de la investigación, sino abordando las preguntas o problematizaciones de manera conjunta, en una práctica de formación inicial de maestros que una discursos y acción directamente. Es decir, el maestro de maestros no enseña técnicas sino que involucra paralelamente modos, contenidos y acciones, el sujeto de la enunciación en la realización directa con el sujeto de actitudes. Ello significa que el proceso de formación es por la investigación, por la innovación, por la escritura.

Se entiende entonces que el eje de formación básica estará construida por el campo de la educación y la pedagogía. La pedagogía es un acontecimiento dotada de historicidad, desde donde se han hecho formulaciones positivas que permiten identificarla como un campo de saber. Y en todo caso, se trataría de abordar no como un fin en si mismo, sino como suele de saber que requiere ser problematizado.

Ello supone una institución de saber pedagógico, un centro de estudios donde se investiga y se piensa la educación, un desplazamiento de la administración de planes de estudio orientados a la titulación profesionalización, hacia la conformación de comunidades de saber pedagógico, hacía la calificación permanente de los maestros.

Genera la cultura de la investigación entre los maestros, implica, ante todo, transformar los modelos de profesionalización docente. Estos modelos deben presuponer la institucionalización de la investigación en la docencia.

Así, la formación del docente debe considerar la transformación de aquella formación para divisar funciones ahiladas y desarticuladas hacía modalidades pedagógicas e investigativos interdisciplinarias cooperativas que favorezcan los intercambios especializados y la generación de una comunidad educativa más orientada hacía la investigación socializada donde el campo educativo se fortalezca de su trabajo articulado con otros campos.

Esto significa, en términos curriculares, concluyo Díaz, el logro de opciones abiertas y el acceso a principios y practicas educativas que tengan una relación investigativo con lo académica y lo social. Esto transforma el carácter retórico que ha tenido la comunidad educativa como”COMUNIDAD EDUCATIVA “de manera directa en la escuela de tal forma que las experiencias sociales sean pensadas con profundidad académica la formación de un docente de este sentido, devuelve a los instituciones formadores de docentes su carácter innovador, las prepara para hacer de la investigación el principio relevante del aprendizaje.

Los maestros deben ser protagonistas de su propia formación y en especial los formadores de formadores, creadores del currículo que han de proponer a los alumnos e investigadores de la acción docente.

Los maestros han de tener nuevas responsabilidades a asumir y de exigencias que los lleven a la cualificación profesional.

Los sistematizados de la pedagogía” en una perspectiva epistemológica y en relación con la constitución y evolución de su objeto y con sus posibilidades de explicación, aplicación y experimentación en la práctica pedagógica. En este sentido a de conocer al estudiante los modelos y conocimientos de la pedagogía universal con el punto de partida para generar nuevas propuestas de su propio quehacer.

El saber práctico o quehacer pedagógico, referido a”las circunstancias prácticas del trabajo educativo, esto es el conjunto de relaciones en las cuales se entrelazan funciones económicas, familiares, filosóficas, psicológicas, recreativas y éticas”.

La razón fundamental para el Núcleo se dedique al estudio de la Pedagogía es porque ésta  es el referente de la profesión del maestro. La pedagogía como eje fundante de su práctica en la enseñanza de los saberes específicos,  debe ser parte de su proyecto de vida.

Sin la pedagogía no se puede formar un educador, ella le otorga la capacidad de ser intérprete y traductor  de lo que ocurre en el estudiante y en el aula; ella permite comprender el proceso formativo y orientarlo al diálogo entre el maestro, el estudiante, la ciencia y la cultura; la Pedagogía debe encarnar todo lo que hay de humanidad en el maestro porque  ella intermedia sus relaciones con la ciencia, la cultura, la sociedad y la cotidianidad.

· La pedagogía ha alcanzado en los últimos años un extraordinario desarrollo; tanto en la expansión investigativa como en los modelos conceptuales y métodos de trabajo. La mayoría de las investigaciones pedagógicas actuales han centrado su mirada en el maestro, en su trayectoria a través de la historia; son parte importante del patrimonio cultural, de ahí su protagonismo significativo en la vida cotidiana de los pueblos y localidades. 

En la pedagogía actual, están en juego: Los cambios generacionales y sus prácticas, los espacios, las instituciones y las modificaciones de la cultura; incluyendo en ella la tecnología; las particularidades del saber, lo artístico y estético, las concepciones éticas, las disciplinas escolares, desde las formas de actuar y las formas “indirectas” de apropiarse del conocimiento, que caracteriza el sentido pedagógico en la escuela.

La pedagogía, es la actividad humana que permite al pensamiento alcanzar los niveles de desarrollo en el aula, en la familia y en las calles, en la poesía y en la ciencia, la pedagogía funda mundos en los cuales el desarrollo humano está garantizado para quienes aceptamos que el proceso constante del aprendizaje estimula en los seres humanos la juventud perpetua. (Alberto Vélez Rivera).

El núcleo de pedagogía y practica, aborda la pedagogía desde la necesidad imperante de formar maestros, que se apropian de un saber, el cual los define desde su profesionalidad, y puede expresarse en el contexto de practicas de calidad, en la elaboración o participación en proyectos de investigación e intervención pedagógica, o la posibilidad de estructurar un dispositivo de formación que permita relacionarse con la tradición pedagógica y los productos de las investigaciones actuales en el campo de la educación y la pedagogía. Lo anterior no es sólo hacer una descripción histórica sino que se convierte en una labor de tradición pasar algo muerto a la nueva realidad del comprender la relación de mediación entre el presente y el pasado.

La pedagogía entendida como un campo conceptual, esta en la apropiación de su tradición lingüística que se expresa no solo en los textos sino en el cotidiano dialogo sobre los fines de la educación y la teoría de la formación que soporta el quehacer cotidiano de maestros investigadores.

La apropiación de la pedagogía como campo conceptual para la formación de maestro exige diseñar una estrategia en la cual la vida cotidiana de la institución este articulada desde y para la producción o apropiación del saber pedagógico que se construye desde la cotidianidad del  proceso formativo y mediado por la investigación.

Desde la estrategia que busca darle vida y funcionalidad  a lo anterior está el de reducir las distancias existentes entre los maestros y los investigadores; no solo en pedagogía sino en las ciencias y disciplinas que en la institución son enseñadas, para ellos los núcleos y el equipo docente deben estructurar sus reflexiones pedagógicas desde lo que denomina Echeverry   conceptos articulados: educación, formación, enseñanza,  aprendizaje, instrucción, maestro, método y didáctica. Conceptos que deben nuclear o  articular estas tareas de la pedagogía ya que a través de la historia se han dotado de sentido específico, sin que pierda su autonomía,

Y es desde ellos, desde donde se deben fundamentar proyectos y propuestas pedagógicas, los cuales deben reconocer su especial dedicación a la formación de maestros.

El estudio de la pedagogía en el núcleo se hace para repensar la formación, teórico- práctico en la perspectiva de una pedagogía que aborda al educando con un enfoque integral y humanizado; una pedagogía de contexto, de la indagación de la valoración enseñanza, formación educación, formación, enseñanza,  aprendizaje, instrucción, maestro, escuela, los cuales son referentes que entran en relación con otros conceptos, teorías y escenarios que al ser objeto de investigación, reflexión y análisis, forma parte de los objetos de conocimiento del núcleo de pedagogía y práctica.

El núcleo de pedagogía y práctica, dando respuesta a lo anterior converge sus objetivos y saberes en el proyecto potenciando la vocacionalidad “entendemos la vocacionalidad como la posibilidad de todo ser humano de realizarse” la institución( en una tarea que cobra relavarse potencial y social) respondiendo a su misión social – formar maestros cultos – contempla que todos los objetos actores en proceso de formación han de conocer a cabalidad la tarea social de la institución y actuar en coherencia con ella frente a su elección académica, escolar y profesional situación que no es solo exclusiva del alumno sino también  del docente; en la propuesta se concibe así: posibilitándonos integrar críticamente  un pasado plagado de imágenes con un presente de símbolos nuevos, de lecturas curiosas de actos comprensivos para de esta manera pensarnos como sujetos educativos, comunicativos y culturales con una responsabilidad de formar... formando, formándonos.

De este proyecto macro se desprenden subproyectos que se contemplan en el plan de estudio; aglutinan los maestros enseñantes de estas ciencias que presentan afinidad en sus objetos de conocimiento, en sus métodos y en las  formas de construcción de sus conocimientos. El equipo de maestros perteneciente al núcleo esta unido por problemática comunes respecto a consideraciones sobre la enseñanza, la formación, y el aprendizaje de otros asuntos propios de la cotidianidad escolar. En el núcleo, los maestros se forman en el desarrollo de su capacidad argumentativa y crítica a través de las discusiones racionales que giran en torno a problemas comunes de su actividad docente, igualmente la escritura emerge como necesidad presente en los procesos de elaboración de la tarea investigativa, planes de estudio, documentos de trabajo, diarios de campo e historias de vida de los maestros, entre otros.

10. PRÁCTICA PEDAGÓGICA INVESTIGATIVA  
El espacio de la práctica pedagógica vislumbra al maestro como sujeto de saberes y como sujeto público quien debe permitir que en cada acto de formación del alumno maestro esté implicado el proceso de formación de sí mismo, desde las prácticas pedagógicas;: el maestro debe describir las experiencias cotidianas, reflexionar sobre ellas y relacionarlas con la cultura local, nacional y universal en la que está inscrita.
La práctica pedagógica investigativa además es un componente en la formación  del alumno maestro donde todos los maestros de la Institución como equipo docente: “formamos-formándonos”.
Así los profesores de la Normal, al interior del área de trabajo que orienta, ha de vivir la práctica pedagógica, desde la pertenencia, el énfasis y el saber específico del que se ocupa el núcleo al cual pertenece.
La práctica pedagógica debe ser el espacio de la experimentación, donde se reconoce no solo la institución sino también la sociedad y la cultura para confrontarla y proponer la investigación como eje de transformación para ello. 
Vivir la práctica pedagógica debe involucrar todos las instancias y todos los espacios formativos, los de la enseñanza, los de la instrucción  y los del aprendizaje; es allí donde se asumiría su carácter de investigación crítica que intenta comprender la realidad educativa en la que está formando y su capacidad de análisis que pueden finalmente transformarla.
Para que exista campo aplicado debe existir una interacción entre la práctica, la teoría y la investigación, en esta dinámica se establece comunicación entre cada momento; un maestro con su saber pedagógico a través de la práctica vuelve a la teoría y la enriquece con la investigación. 
Los núcleos son las representaciones de las comunidades científicas y el campo de la pedagogía en la Institución, es allí donde se seleccionan objetos de conocimiento, se producen objetos de enseñanza, se fundamenta, se pulen las ideas, se comparten experiencias, se estructuran acciones; se diseña si los procesos se desarrollan a través de un seminario, de un taller, de una clase magistral, de un proyecto de aula.
Es muy importante que la Escuela Normal enseñe de la misma manera que sus alumnos practican.
La práctica pedagógica no es una sumatoria de actividades, es una construcción que está vinculada con su formación científica o disciplinar, una elaboración que tiene que ver con la relación del maestro como hombre pública, como sujeto del saber pedagógico y científico, de esta manera se hace más compleja el aula, se permite que la diversidad entre en la escuela y que las relaciones se transformen para entender el afuera y construir vínculos de acercamiento entre la escuela y la cultura.
Además de la forma anterior de asumir la práctica pedagógica, es importante permitir al alumno en formación un acercamiento sistemático al ejercicio de la docencia mediante otras formas de la práctica cada vez más específicas. Estas no solamente le permiten al alumno maestro formarse sino también, en la medida en que se experimenta, revisar su vocacionalidad, entendida como voluntad de saber.
CÓMO SE DESARROLLA HOY LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA EN LA ESCUELA NORMAL
Con la conformación de los núcleos disciplinares, la claridad en sus objetivos de formación el proceso se desarrolla así: 
Desde preescolar hasta el grado quinto hay una formación teórica (mirar plan de formación del núcleo).
GRADOS SEXTO Y SÉPTIMO
 Proyecto pedagógico: 
· Orientación vocacional en sexto
· Cultura pedagógica en séptimo.
Intencionalidad: 
· Identificar y asimilar la labor del maestro como u a opción profesional valiosa que requiere esfuerzo y dedicación personal. 
· Fomentar la participación y la toma de decisiones a partir de la reflexión frente a situaciones de su vida familiar, social, laboral.
GRADO OCTAVO
Proyecto Pedagógico: 
· Motivación hacia la producción de textos  pedagógicos.
Intencionalidad:
· Potenciar en los y las jóvenes la vocacionalidad pedagógica como un proyecto de vida, partiendo de la motivación hacia la producción de textos escritos de carácter pedagógico.
GRADO NOVENO
Proyecto pedagógico: 
· La lúdica como campo de acción pedagógica.
Intencionalidad:
· Dinamizar los procesos de formación pedagógica a través de proyectos lúdicos que generen experiencia y aprendizaje relacionados con el saber pedagógico.
GRADO DÉCIMO: “El ser del maestro”. 
Proyecto Pedagógico: 
· La observación como forma de la práctica pedagógica.
Intencionalidad: 
· Conocer la realidad escolar a través de los procesos de observación directa y participativa las cuales posibilitarán el análisis y la resignificación de ésta generando propuestas innovadoras en el campo pedagógico y en lo comunicativo.
En este grado surge con más profundidad el componente investigativo como articulador de los procesos.
La práctica como término se refiere a HACER y éste en los maestros se denomina el hacer pedagógico en el aula de clase con sus estudiantes e incluso con sus pares; concebir una práctica relacionada con lo investigativo significa reflexionar procesos, momentos, historias, vidas, situaciones, teorías, contextos, personas, cotidianidades; además, confrontarlas, verificarlas, transformarlas, concluirlas.
En este grado iniciamos unos interrogantes frente a QUÉ ES INVESTIGACIÓN?, QUÉ SE VA A INVESTIGAR?, QUIÉN INVESTIGA?, PARA QUÉ SIRVE LA INVESTIGACIÓN?, CÓMO SE INVESTIGA?, PORQUÉ SE INVESTIGA?.
Siendo así es importante pensar cómo los temas de la práctica de los y las estudiantes de la Normal dan respuesta a estas preguntas y nos conducen a reflexiones sobre: el que hacer del maestro, el SER del maestro, el sentido de la práctica vs teoría, el maestro como transformador de la cultura, de la sociedad, de la educación (entre otros).
Entender que la escuela ha cambiado pero que de igual forma la cultura ha sido responsable de ella con las nuevas formas de ver al niño y al joven  y las nuevas formas del ejercicio de poder.
Desde los sustentos teóricos de la práctica investigativa de la Escuela Normal, se enuncia como una acción deliberadota con propósitos explícitos que generan acciones educativas en el campo de la enseñabilidad, educabilidad, y aprendibilidad, se habla también de formar no solo para enseñar sino también para investigar y transformar la realidad escolar, buscando agentes dinamizadores y de cambio social.
Enunciar los siguientes núcleos temáticos permite dimensionar y combinar preguntas, con temas con respuestas, con productos necesarios para evidenciar los procesos y luego describir el hilo conductor, la secuencialidad de los contenidos, aspectos bien importantes cuando se piensa un currículo pues el elemento que nos dice cuando debe el estudiante aprender y aprehender los conceptos propios de los conceptos de aprendizaje.
En este grado décimo, a través de la observación, se debe:
· Acercar al alumno de forma directa a la institución educativa.
· Hacer una observación crítica potenciando la reflexión y análisis alrededor de los conceptos articuladores.
El proceso de observación implica responder estas preguntas:
· Para qué observar?
· Qué observar?
· Cómo registrar la información?
· Cómo usar la información recogida?
· Desde qué marco referencial se realizará la observación?
En las observaciones que se hacen con los alumnos en formación se les debe acerca a un contexto relacionado con el objeto de observación.
En la observación sistemática lo fundamental es que el observador defina las categorías involucradas en su objeto de estudio y construya un mecanismo que responda a la recolección, ordenamiento y análisis de la información.
Productos esperados:
· Diario pedagógico.
· Plan de actividades.
· Evidencias con casos de la cotidianidad.
· Historias de vida.
GRADO ONCE: “El hacer del maestro”
Proyecto pedagógico:
· Los proyectos de aula como forma de la práctica pedagógica.
Intencionalidad: 
· Fomentar procesos de investigación formativa entre los y las estudiantes que les permita el conocimiento y el análisis del contexto escolar, las estrategias didácticas y los aspectos organizativos propios de la institución escolar mediante la formulación y el desarrollo de proyectos de aula.
En este grado el alumno debe:
· Elegir el proyecto de investigación de un núcleo disciplinar para desarrollar el proyecto de aula. Los docentes del núcleo que él o ella elijan, son los que lo acompañan y asesoran el desarrollo de la práctica pedagógica. Se trabaja desde el grado cero a quinto de básica primaria.
· Para ellos poder formular el proyecto lo acompañan los profesores del núcleo de pedagogía y práctica y luego seleccionan un tema de interés articulado a uno de los siguientes bloques:
· Lectura y escritura (humanidades).
· Matemáticas (Núcleo de ciencia y tecnología).
· Ciencias naturales (ciencia y tecnología).
· Ciencias sociales (ético, político, social).
· Artístico (Núcleo de pedagogía del cuerpo).
En la formulación del proyecto se tiene en cuenta:
· Un pequeño diagnóstico. 
· Los objetivos enunciados en términos del proyecto.
· Justificación.
· Marco conceptual. 
· Propuesta de acciones o actividades.
· Formas de registro.
· Evaluación

· Bibliografía.
· Los alumnos en el primer semestre formulan los proyectos y en el segundo los desarrollan en un aula específica.
Productos esperados:
· Diario de campo.

· Lectura del componente investigativo de la Normal.

· Revisión de las teorías que fundamentan la investigación en cada núcleo disciplinar. Extractar y presentar un trabajo.
· En el aula de clase asignada recoger la información según la orientación dada. Presentar escritos que tengan que ver con elementos de la etnografía. Se le entrega una pauta revisada por el Centro de Investigación de la Normal.
9.2 EL ÉNFASIS DE LA ESCUELA NORMAL COMO FORMA DE
 PRÁCTICA PEDAGÓGICA EN EL CICLO COMPLEMENTARIO
El estudiante ha de desarrollar reflexiones alrededor de la práctica pedagógica e investigativa buscando generar transformaciones en los individuaos que de una u otra forma se ven afectados con su participación en los diferentes contextos, cuya forma se va convirtiendo en una “praxis refleja” a la que Carlos Vasco llama práctica pedagógica.
El Ciclo Complementario se ocupa de: Para que sirve la investigación, como se investiga y porque se investiga; es decir, la práctica investigativa de la Normal debe apuntar al desarrollo de un maestro distinto que dimensione la realidad de la escuela con una mirada distinta, donde es condición conocerla, descubrirla, manipularla y transformarla interactuando con ella y detectando problemas de construir continuamente la experiencia del docente.
Para optar el titulo de maestro el estudiante escogerá entre otras alguna de estas opciones.
· Presentar un artículo sobre la experiencia de su formación.
· Presentar un texto sobre la lectura de un proyecto reconfigurador que plantee su comprensión y algunos interrogantes claves para la investigación.
· Realizar una experiencia de trabajo innovadora en una institución y registrar todo el proceso.
· Presentar un proyecto de trabajo por fuera de la institución escolar que permita avanzar en la presentación de alternativas para su entorno cercano.
La presentación de estas propuestas de escritura intenta reflejar y construir, en la forma de la práctica pedagógica para el final del Ciclo Complementario, el papel que debe jugar el lenguaje escrito en la formación del maestro.
Semestre Uno: 
· Conceptualización de la investigación.

· Paradigmas de investigación.
· El maestro y la investigación.
· La observación como instrumento para elaborar diagnostico.
· Lo que no es investigación.
· Planteamiento del problema a investigar.
Productos:
· Registros de observación.
· Planteamiento del diagnóstico general.
· Registro de actividades
· Glosario de investigación.
· Carpeta de práctica con plan de archivo para la observación participante.
Semestre Dos:
· Técnicas de investigación.
· Categorización de la información.
· Estructuración de datos.
· Los prejuicios del investigador.
· Aprendiendo a registrar observaciones.
Productos:
· Diagnóstico saber específico de la lengua castellana.
· Pregunta problematizadora.
· Plan de actividades como plan de intervención pedagógica.
· Solución a pregunta problematizadora.
Semestre III
· Interpretación y análisis de la investigación.
· Interpretación a la búsqueda del diálogo entre el investigador, la realidad y la teoría.
· Pasos iniciales de la interpretación.
· La triangulación interpretativa.
Productos:
· Construcción teórica.
· levantamiento del marco teórico o marco conceptual.
· Plan de intervención.
Semestre IV:
· Sistematización de la práctica.
· Relación entre teoría acumulada.
· Investigación y realidad.
· Experiencia y rol del investigador.
Productos:
· Trabajo de grado con sistematización, interpretación, conclusiones y análisis de experiencia.
SUSTENTO TEÓRICO DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA

RELACIÓN PRÁCTICA PEDAGÓGICA – INVESTIGACIÓN

La investigación formativa concebida en la práctica pedagógica de los estudiantes de Formación Complementaria de la Escuela Normal Superior de Envigado, tiene como propósito “fortalecer la capacidad de desarrollar y mantener una actitud de indagación que, enriquecida con teorías y modelos investigativos, permita la reflexión disciplinaria de la práctica educativa y el avance del conocimiento pedagógico y didáctico.” (MEN, CNA, 1998 PAG: 30)

Dentro de la investigación formativa se enmarca la investigación en el aula, que busca transformar el modelo de la clase tradicional, privilegiando el ejercicio de procesos cognitivos como la observación, el análisis, la abstracción, la deducción y el razonamiento, entre otros.

La práctica pedagógica investigativa es una práctica sensibilizadora, que brinda espacios y oportunidades al maestro en formación para que indague, observe, critique y reflexione su propia práctica de enseñanza o su ejercicio teórico-práctico.  Concientiza al futuro maestro para que sea habilidoso en la aplicación de propuestas de investigación en su labor docente, para que sea capaz de innovar en su quehacer pedagógico, es decir, un maestro capaz de crear nuevas estrategias y aplicarlas en los proyectos de aula, acorde con las necesidades, características, recursos e intereses de los educandos y de la institución donde le corresponda laborar.

	ANÁLISIS DOFA DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA INVESTIGATIVA – SEMESTRES I, II, III, IV

2018



	D

E

B

I

L

I

D

A

D

E

S


	Dentro del contexto de la Práctica Pedagógica Investigativa, en la Escuela Normal Superior de Envigado   persiste un concepto tradicional  acerca del ejercicio de las prácticas, ya que  se piensa la práctica como el saber técnico y operativo y no  como el ejercicio de saber del maestro. Entender desde el concepto foucaultiano que las prácticas son prácticas de saber, todavía parece  una comprensión remota.
Del ejercicio de  la acción pedagógica  se olvida de manera reiterada el vínculo fundamental del maestro formador y el maestro cooperador, con el alumno en formación. No se entiende aún que la práctica pedagógica no es solamente el trabajo de aula, sino el  intercambio cultural de saberes y experiencias  a través del cual se crean nexos de subjetivación entre maestros formadores y maestros en formación.

Los momentos de encuentro entre maestro cooperador  y alumno practicante son muy limitados lo cual  implica en muchos casos, orientaciones, observaciones y sugerencias impersonales,  perdiéndose la oportunidad de crecer en armonía con la experiencia invaluable del maestro cooperador.

El acceso a fuentes de información digitales y  consulta electrónica o bases de datos dentro de la escuela normal, son nulas. Tanto en la biblioteca institucional  como en las salas de informática, no hay material de consulta para el apoyo ejercicio de la práctica pedagógica.

La pérdida considerable de los libros y volúmenes de la biblioteca pedagógica  que el Ministerio de Educación Nacional donó a  la escuela normal, ha constituido una de los mayores impedimentos de los estudiantes y maestros para el  acceso al conocimiento científico, base sustancial de la práctica pedagógica y de los trabajos de investigación pedagógica.

 De lo anterior se deriva negativamente también, el pobre  apoyo teórico a los trabajos investigativos y lentitud en el trabajo construcción de  los marcos teóricos de las investigaciones de la práctica pedagógica.

Otros medios educativos como hemeroteca, aplicativos informáticos sistema de interconectividad, aulas taller de medios didácticos, herramientas e insumos de naturaleza didáctica, también son un factor negativo en el apoyo de la PPI. La pobre existencia de estos recursos da como resultado la discontinuidad en el trabajo de investigación por la escasez de  recursos y tiempo disponible, lo que conduce en ocasiones, a un análisis simplificado de los procesos de investigación en tanto que los resultados obtenidos cuentan con escasa difusión.

No hay espacios de modo tiempo y lugar  para la producción de medios y materiales didácticos y hay escasez de recursos técnicos y tecnológicos para el apoyo de la investigación pedagógica asociada a la práctica. 

La infraestructura y dotación  es deficiente e insuficiente para la implementación de nuevas tecnologías en los procesos pedagógicos. 

La ausencia de tiempos durante la jornada laboral del maestro para las reuniones periódicas de los núcleos interdisciplinares, no posibilita grupos de estudio, ni consolidación del equipo docente donde  se puedan  compartir experiencias  investigativas de docentes y estudiantes.

Hay ausencia de políticas, criterios y estímulos para el trabajo de investigación y extensión que realizan los estudiantes del PFC y  los docentes en general de la escuela normal.

El fortalecimiento de la vocacionalidad, presupuesto básico en las ENS, resulta limitado por la normatividad vigente, la  cual no define criterios del personal directivo y docente  de modo que puedan llegar a las escuelas normales, los mejores y más formados maestros de la región.
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	La Escuela Normal Superior de Envigado debe garantizar una infraestructura física en aulas, biblioteca, auditorio, laboratorio pedagógico y espacios para la  práctica, el aprendizaje y el bienestar   de los maestros en formación,  de   acuerdo   con  la   naturaleza pedagógica,  considerando  la modalidad de formación, la metodología y las estrategias pedagógicas, las actividades investigativas y de proyección social y el número de estudiantes y profesores previstos para el desarrollo del programa de Formación Complementaria.      

El programa de Formación Complementaria tiene la oportunidad de impactar  la región sur del Valle de Aburrá,  su entorno cercano y el municipio de Envigado, a partir de  los planes, medios y objetivos previstos  desde la Práctica Pedagógica Investigativa  y a través de los convenios interinstitucionales que  para tal efecto se han realizado, buscando  resultados de impacto en el aula a través de las intervenciones pedagógicas de los maestros en formación.   

Los convenios con otras instituciones educativas favorecen la práctica pedagógica por cuanto dichas experiencias pedagógicas cualifican la formación   y facilitan la participación en encuentros y acompañamiento de los estudiantes en otras actividades institucionales.

El encuentro permanente de los estudiantes del PFC con el equipo docente de la escuela normal permite el emprendimiento de tareas  cooperativas sobre preocupaciones comunes en el proceso pedagógico-formativo y  analizar constructivamente  estructuras curriculares y evaluativas que subyacen en el proceso educativo para  mejorar las prácticas de unos y otros en el   contexto del crecimiento del Ethos profesional docente. 

El plan de inversión anual, o plan de compras, exigencia de ley  para el desarrollo del programa de formación complementaria, puede permitir el   apoyo económico a las publicaciones de carácter pedagógico e investigativo de docentes y estudiantes que se realicen en el entorno de la práctica pedagógica investigativa.

La propuesta formativa de la  Escuela Normal denominada “Investigando…Nos, hacia la formación de maestros cultos” permite promover tareas de investigación e innovación para fortalecer  la cultura científica en todos los niveles de la PPI. 
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	La ENS de Envigado cuenta con alta credibilidad por parte de la comunidad educativa local y regional y los egresados son altamente valorados y tenidos en cuenta por las instituciones educativas de preescolar y primaria para efectos de contratación laboral.

El eje de formación de la Práctica Pedagógica Investigativa está elaborado en el marco de unas coordenadas disciplinares y pedagógicas que responden a la dirección de las tendencias educativas contemporáneas en las que prima el saber conocer y actuar en contexto de manera coherente, con conocimiento de la cultura local y regional del departamento.

La estructura organizada de la Práctica Pedagógica  facilita la  formación  investigativa  como alternativa didáctica y el desarrollo de una  actitud crítica en los futuros maestros para que a partir de ella,  los estudiantes   encuentren alternativas para el mejoramiento in situ del ejercicio profesional docente. 

Desde la práctica investigativa  cobran auge e importancia eventos investigativos institucionales, locales y regionales donde se evidencia la rigurosidad  del oficio investigativo del maestro. El evento anual de REDMENA es una muestra fehaciente de la constancia, seriedad, compromiso  y responsabilidad de la ENS Envigado con la investigación educativa, formativa y pedagógica de sus estudiantes y docentes.
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	Los cambios continuos de las políticas del Ministerio de Educación Nacional que originan en los futuros  maestros crisis  e incertidumbres con respecto a la elección que han tomado con respecto a su profesión docente.

En muchas ocasiones hay un tratamiento en igualdad de condiciones de la Escuela Normal Superior de Envigado, con el resto de Instituciones Educativas por parte de la Administración Municipal.

Falta tiempo, espacios  y estímulos para el desarrollo de la  investigación  de  los estudiantes y docentes. 

La situación político-social del magisterio es factor de desesperanza y de búsqueda de otros campos de formación profesional y de ocupación laboral.

Los estudiantes todavía ven replicarse en muchos de sus centros de práctica, una enseñanza transmisionista y tradicional, lo que  puede llevarlos  a una imitación no consciente de estos modelos pedagógicos. 

La problemática laboral de la profesión docente resulta desmotivante como opción de trabajo para los estudiantes.

Existe contradicción en las políticas del Estado (M.E.N.) en la aplicación de criterios para la vinculación del talento humano docente, incongruentes con las exigencias de las propuestas de investigación y extensión características de las Escuelas Normales.

Faltan más aportes financieros del Ministerio de Educación Nacional para poder implementar las políticas por ellos impartidas especialmente en lo concerniente con las prácticas pedagógicas investigativas.

Débil apoyo de algunos docentes de la  ENS para cultivar la vocacionalidad en los estudiantes desde las áreas que sirven, y en algunos casos confunden las decisiones de los jóvenes estudiantes de los grados décimo y once para elegir el PFC, comprobándose que muchos de ellos optan por otras carreras, antes que continuar en esta escuela normal su formación pedagógica.




PLAN DE FORMACIÓN DEL NÚCLEO DE PEDAGOGÍA Y PRÁCTICA
EJES DE FORMACIÓN

El Núcleo de Pedagogía y Práctica  integra los objetos de conocimiento y de enseñanza desde el grado "o"  hasta el grado 11 en los siguientes ejes:

	LA PEDAGOGÍA
	Un camino para descubrir “MI YO” en relación con el otro.
	· Preescolar-primero



	
	El artesano y las profesiones desde la mirada pedagógica
	· 2º y 3º

	
	El maestro un profesional de la cultura y de la formación ciudadana. 

	· 4º Y 5º

	EI SER DE MAESTRO

	Desde la formación integral y la vocacionalidad

	· 6° y 7°.

	EL MAESTRO Y SUS SABERES
	Se trabajan aspectos formativos que capacitan al nuevo maestro a través de las disciplinas: fundamentación pedagógica,  práctica investigativa, didáctica y seminarios 


	· 8° y 9°.

	MAESTRO Y LA  CULTURA
	· Conociendo el sustento legal que legitima la educación, avalando sus procesos y cambios históricos: 

· Ley General de Educación, Constitución Nacional, Decretos Y Resoluciones que avalan el proceso de reestructuración de las escuelas normales, los perfiles y la proyección pedagógica en el contexto.


	Grados 10° y 11°

	LAS CONSTITUCIÓN DEL MAESTRO COMO SUJETO DE SABER
	Recoge el fruto de la formación del maestro y la capacidad de auto- formarse, se materializa en el campo aplicado a través de la intervención pedagógica.
	Semestre I, II, III y IV del Programa de Formación Complementaria


Con estos cuatro ejes fundamentales pretendemos darle respuesta a todas las preguntas problematizadoras planteadas por el núcleo frente al compromiso de entregar a la sociedad maestros de alta calidad ética, investigativa y pedagógica

              












FLUJO CIRCULAR Y TRANSDISCIPLINAR DEL NÚCLEO PEDAGOGÍA Y PRÀCTICA EN RELACIÓN CON  LOS OTROS NÙCLEOS

El esquema no muestra de manera  global el núcleo de pedagogía y practica en interacción con los otros núcleos.   El campo aplicado es un lugar de encuentro entre los saberes, los conceptos articuladores, los énfasis y la investigación.

Se puede observar que no hay posiciones extremas sobre el predominio de alguno de sus componentes, es un juego constante donde se conceptualiza y reconceptualiza la pedagogía.

Las líneas circulares nos muestran los elementos que clarifican y especifican la razón de ser del núcleo de pedagogía en la Escuela Normal de Envigado.

También se evidencia en este cuadro nuestra propuesta formativa (D:F.C.) que se ocupa de la historia, la biografía, el lenguaje y la interioridad del maestro. Recoge teorizaciones, conceptualizaciones, aplicaciones, apropiaciones, innovaciones y practicas sobre la formación de maestros

PLAN DE ESTUDIOS DEL NÚCLEO DE PEDAGOGÍA Y PRÁCTICA
MALLA CURRICULAR

GRADOS 6° A 9°
	GRADOS SEXTO - SÈPTIMO

	NIVEL


	EJES DE FORMACION 


	PROYECTO PEDAGOGICO
	OBJETOS DE CONOCIMIENTOS
	OBJETOS DE ENSEÑANZA
	INTENCIONALIDAD 
	RELACION CON LOS NÚCLEOS

(DC 3012)
	PEDASGOGOS

Y/O

AUTORES QUE SUSTENTAN EL AREA 

	EBS


	MI SER DE MAESTRO
	ORIENTACIÓN VOCACIONAL (6)

CULTURA PEDAGOICA(7)
	FORMACIÓN

ENSEÑAZA

APRENDIZAJE

MAESTRO

 INSTRUCCIÓN 

EDUCACION 

ESCUELA 

ALUMNO


	· Vocacionalidad

· Actitudes

· Intereses

· Perfil vocacional

· Experiencias

· Perfil del maestro profesiones y oficios 

· La cotidianidad y la escuela 

· Perfil del estudiante normalista 

· Modalidades que ofrece los colegios del sector

· En búsqueda de mi verdadera identidad 

· Yo, los otros

·   Mi familia y  yo

· Mi trabajo una forma trascender

· Proyecto de vida

· La autonomía

· La responsabilidad 
	· identificar y asimilar la labor del maestro como una opción profesional valiosa que requiere esfuerzo y dedicación personal

· fomentar la participación y la toma de decisiones a partir4 de la reflexión frente a situaciones de su vida familiar, social, laboral 

· fomentar la autonomía y la libertad como eje principal en la elaboración de su proyecto de vida 

· promover y fortalecer la identidad profesional y cultura a través  de una vida pedagógica para la construcción del proyecto de vida individual y social 


	· Educabilidad: Propiciando experiencias que van moldeando el proyecto de vida.

· Enseñabilidad: pretende por la formación integral de los estudiantes.

· Historia y Epistemología : A travès de la reflexión de los pedagogos clásicos y sus aportes 
	· CELESTIN FREINET 

· MARIA MONTESSORI 

· JHON DEWEY

· VIGOTSKY 

· CONDEMARIN, MABEL Y MARIANA

· PAULO FREIRE


	GRADO OCTAVO

	NIVEL
	EJES DE FORMACION
	PROYECTO PEDAGÓGICO

(AREA)
	OBJETO DE CONOCIMIENTO
	OBJETO DE ENSEÑANZA
	INTENCIONALIDAD
	RELACIÓN CON LOS NÚCLEOS DEL SABER (DEC. 3012)
	PEDAGOGOS Y/O AUTORES QUE SUSTENTAN EL AREA.

PROPUESTA INVESTIGATIVA

	EBS
	Educabilidad

E l maestro y sus saberes.
	Seminario de observación y escritura.

Proyecto de aula: 

“Periódico mural”
	Maestro

Escritura 

Lectura

Comunicación

Instrucción

Formación


	Producción de textos.

Escritura de textos.

Aprender a leer leyendo.

Periódico de aula.

Tipos de textos:

Periódicos narrativos, científicos y explicativos. 
	Potenciar en los y las jóvenes la vocacionalidad pedagógica a través de la producción de textos escritos de carácter pedagógico.

 
	Educabilidad: en cuanto al buen uso de la lengua castellana, y la formación integral de los alumnos, la adquisición de conocimientos.
Enseñabilidad: tiene su aplicación en cuanto a los saberes específicos del área, propende a la formación de la competencia comunicativa en sus dimensiones: comunicativa, cognitiva, volitiva y social.

Currículo: A través del uso pedagógico de los medidos interactivos de comunicación e información.

	Celestin Freinet: imprenta, texto libre, el fichero escolar, salidas y expediciones. Periódico de aula.  

Desde la investigación formativa se plantea el proyecto de periódico mural que apunta  a la formación del alumno con idoneidad en el énfasis de lengua castellana con un desarrollo de las habilidades lecto-escritoras.

 El diario de campo pedagógico como un medio para revisar permanentemente  algunos aspectos del quehacer pedagógico. (instrumente de investigación). 

	
	
	
	
	
	
	Historia y epistemología de la pedagogía: A través de la reflexión sobre la historia de las ideas pedagógicas

(Celestin Freinet y otros) con el fin de darles vida en el aula durante el proyecto del periódico mural. Realidades y tendencias: Fortaleciendo el componente teleológico de la institución, sensibilizando a los jóvenes sobre el sentido de pertenencia y la necesidad de vivir de acuerdo a los avances tecnológicos y científicos que nos ofrece la época.  


	


	GRADO NOVENO

	NIVEL
	EJES DE FORMACION
	PROYECTO PEDAGÓGICO
	OBJETO DE CONOCIMIENTO
	OBJETO DE ENSEÑANZA
	INTENCIONALIDAD
	RELACIÓN CON LOS NÚCLEOS DEL SABER 

(DEC. 3012)
	PEDAGOGOS Y/O AUTORES QUE SUSTENTAN EL AREA

(PROPUESTA INVESTIGATIVA)

	EBS
	El maestro y sus saberes 
	La lúdica como un campo de acción pedagógica.
	El juego.

La formación 

La enseñanza

La educación

La instrucción

La lúdica


	*Propuesta de formación Pedagógica de la Normal.

*Núcleo Interdisciplinares.

* Núcleo de Pedagogía y Práctica.

* Lúdica y Recreación.

* El Juego

* Características de los niños a 10 años en relación con el juego.

* Proyectó Pedagógico

*Proyecto de Aula
	Dinamizar los procesos de formación pedagógica a través de proyectos lúdicos que generen experiencias de aprendizaje relacionados con el saber pedagógico
	*Enseñabilidad

*Núcleo de humanidades, de pedagogía del cuerpo, pedagogía y práctica.

* Ciencia y Tecnología, Ético- político social
	Investigación formativa.

Pedagogos y teorías que abordan el juego y la lúdica como propuesta didáctica: Frobel, Decroly, Clapared, Piaget (el juego como actividad simbólica)


	GRADO DÈCIMO

	NIVEL
	EJES DE FORMACION
	PROYECTO PEDAGÓGICO
	OBJETO DE CONOCIMIENTO
	OBJETO DE ENSEÑANZA
	INTENCIONALIDAD
	RELACIÓN CON LOS NÚCLEOS DEL SABER 

(DEC.3012)
	PEDAGOGOS Y/O AUTORES QUE SUSTENTAN EL AREA

(PROPUESTA INVESTIGATIVA)

	E.M
	El maestro y sus saberes
	practica investigativa

“El maestro como escritor y como intelectual de la pedagogía” 
	Educación

Formación 

Enseñanza

Instrucción Maestro 

Escuela

Alumno


	Herramientas que le permiten al maestro asumir una actitud investigativa. 

Cotidianidad escolar.

Realidad escolar.

Proyecto de vida.


	Aplicar elementos teóricos y metodológicos de la investigación cualitativa etnográfica y participativa como estrategia del proceso de formación. 

Reflexionar criticamente sobre el sentido de la práctica pedagógica.


	Enseñabilidad: maestro como gestor de cambios. 

Esta dimensión porta el conocimiento y es abordada desde objetos de conocimiento y de enseñanza a través de estrategias metodológicas que enlazadas con la educabilidad brindará al estudiante condiciones favorables para la identificación de experiencias exitosas que generen aprendizajes significativos.

Realidades y tendencias. Interacción del estudiante consigo mismo con su grupo de iguales, con el contexto para la reconstrucción del conocimiento.

Historia y Epistemología de la pedagogía 

  
	Comenio: :Aprender haciendo .

Claparede: Método inductivo

Piaget: Desarrollo del pensamiento.

Decroly: Preconceptos, centros de interés, globalización. 

Aussubel: Preconceptos, aprendizaje significativo.

Bacon: La experiencia.

Dewey: Proyectos de aula, escuela laboratorio.

Froebel: juego estructurado.

Montessori: Desarrollo del niño como eje y centro.

Pestalozzi: Trabajo como forma de realización de la actividad educativa.

Vygotsky: Interacción social, lenguaje como instrumento de mediación.

Grupo Federicci: Fronteras de la escuela, conocimiento escolar y extra- escolar. Saber pedagógico propio del docente y la investigación sobre ese saber.

Propuesta investigativa: Investigación formativa narrativa que permite la construcción de una identidad del maestro recontextualizando y reconceptualizando su formación. 


	GRADO ONCE

	PROYECTO PEDAGÓGICO
	OBJETO DE CONOCIMIENTO
	OBJETO DE ENSEÑANZA
	INTENCIONALIDAD
	RELACIÓN CON LOS NÚCLEOS DEL SABER E INTERDISCIPLINA
	SUSTENTO TEÓRICO

	Los proyectos de aula como forma de la práctica pedagógica.


	El hacer del maestro y los proyectos de aula  como forma de práctica pedagógica.
	*Investigación Formativa.

*Maestro con actitud de investigación, ¿Cómo se forma?

* Investigación en el aula.

*Investigación Etnográfica.

* Proyectos de Aula

* Practica Pedagógica Investigativa.

* Acompañamiento Pedagógico.


	Fomentar procesos de investigación formativa entre los y las estudiantes que les permita el conocimiento y el análisis del contexto escolar, las estrategias didácticas y los aspectos organizativos propios de la institución escolar mediante la formulación y el desarrollo de proyectos de aula
	*Enseñabilidad

*Núcleo de humanidades, de pedagogía del cuerpo, pedagogía y práctica.

* Ciencia y Tecnología, Ético- político social.
	Diario Pedagógico

Lectura del componente investigativo de la Normal.

Freinet: producción de textos, libros y periódicos de aula.

Comenio: La escuela, el maestro.

Eloisa Vasco: El saber Pedagógico.

Aracelly de Tezanos: Investigación Formativa.


	GRADO DÈCIMO

	NIVEL
	EJES DE FORMACIÓN
	PROYECTO PEDAGÓGICO
	OBJETO DE CONOCIMIENTO
	OBJETO DE ENSEÑANZA
	INTENCIONALIDAD
	RELACIÓN CON LOS NÚCLEOS DEL SABER 

(DEC. 3012)
	PEDAGOGOS Y/O AUTORES QUE SUSTENTAN EL AREA

(PROPUESTA INVESTIGATIVA)

	E.M
	Maestro y cultura, proyección del nuevo maestro,.


	Didácticas específicas:
“La clase escolar escenario donde se producen las practicas pedagógicas” 
	Proceso docente educativo: 

Problema, contenido

Método, medio, evaluación, educación, formación, instrucción, enseñanza.
	La educación es para la vida, por eso es formativa.

Cómo favorecer procesos de formación.

Estructura de las acciones didácticas al interior de los núcleos disciplinares.

Métodos de enseñanza de mayor reconocimiento en los procesos educativos.
	Propiciar un acercamiento y una reflexión en torno al proceso docente educativo.

Construir de manera significativa, los conocimientos, los hábitos y las habilidades

Propias de cada disciplina en aquellos aspectos teóricos y metodológicos que constituyen su esencia.

Identificar las estructuras y los procesos de enseñanza aprendizaje en el acto educativo.
	Educabilidad
El área impulsa el cambio, el progreso, la transformación del hacer del maestro mediante la promoción y la participación en la elaboración de proyectos de aula. Con las didácticas especificas el alumno maestro tiene oportunidad de decidir el área de preferencia para su especialización y sobre todo afianzar más su vocación.
Enseñabilidad: La clase como un espacio pedagógico en donde se da el acto del aprendizaje. A través de la construcción colectiva los y las estudiantes se acercan a las diferentes disciplinas y experiencias investigativas 
Realidades y tendencias :

Las actividades de clase tienen como punto de partida las exigencias de la institución y las que ejerce la mirada didáctica entre los problemas que la teoría abarca y las exigencias del contexto y de la època.


	Pedagogía de la escuela nueva:

Dewey: el niño y el programa escolar (1962).

Democracia y Educación.
Filosofía de la educación (1917)

Mager y su noción de instruir (organización y selección de actividades de aprendizaje) desde la perspectiva alumno maestro.

Hilda Taba: El programa escolar a las demandas y los requisitos de la cultura y la sociedad.
Jean Piaget y David Aussubel: Aprendizaje como construcción, aprendizaje significativo y mapas conceptuales.

 


GRADO 10 Y 11º

FUNDAMENTACIÓN PEDAGÓGICA

	
	El maestro y sus saberes
	fundamentación pedagógica 
	Educación

Formación 

Enseñanza

Instrucción Maestro 

Escuela

Alumno


	· Tras la huella de los pedagogos clásicos.

· Ideal de formación de la E.N.S.de E.

· La pedagogía como la práctica y el saber que da la identidad cultural al educador.

· Definición de conceptos articuladores

· Crítica de la escolástica-

· La Ilustración 

· Comenio, Rousseau, Herbart, Pestalozzi, 

· Pragmatismo y pedagogía experimenta

· Modelos Pedagógicos

· Escuela nueva

· Escuela Libertaria

 
	Potencializar  la vocacionalidad de los estudiantes normalistas.

Reflexionar sobre la realidad, los interrogantes y los conceptos básicos sobre los cuales se reelaboran 
	Enseñabilidad: maestro como gestor de cambios. 

Esta dimensión porta el conocimiento y es abordada desde objetos de conocimiento y de enseñanza a través de estrategias metodológicas que enlazadas con la pedagogía ofrecen a los alumnos y alumnas argumentos teóricos para consolidar el campo intelectual de la pedagogía.

 
	Lectura del componente investigativo de la normal.

Pedagogos clásicos y contemporáneos y algunos intelectuales de la pedagogía como: El grupo Federicci y otros.


8.  LA EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE, LOGRADO POR EL ALUMNO A PARTIR DE LAS COMPETENCIAS

La Escuela Normal Superior de Envigado la evaluación es un proceso valorativo sobre el desarrollo del estudiante, previo de un seguimiento permanente que permite determinar que avances ha alcanzado con relación a los logros propuestos, qué  conocimientos ha adquirido o construido y hasta que punto se ha apropiado de ellos, qué habilidades y destrezas ha desarrollado, qué actitudes y valores ha asumido y hasta donde estos se han consolidado.

La evaluación en nuestra Institución está definida en la propuesta de acreditación previa INVESTIGANDO..nos, hacia la formación de maestros cultos, donde recurrimos a la observación, investigación y registros, los cuales son fundamentales en una acción comunicativa que invita a la motivación, búsqueda de estrategias, a la reflexión y a las alternativas para superar debilidades y diferencias.

La nueva evaluación, debe ser continua, en donde se realza un seguimiento al alumno donde nos permita ver el progreso y dificultades que se presentan en su formación en la Normal, la cual concebimos:

1. INTEGRAL: tomamos en cuenta todas las dimensiones cognoscitivas, momunicativas, motriz, corporal, socioafectiva y del lenguaje del alumno.

2. SISTEMÁTICA: está basada en los principios pedagógicos que guardan relación con los fines objetivos y la propuesta de formación del núcleo socia ético político.

3. FLEXIBLE: se toma en cuenta el ritmo de aprendizaje de los estudiantes, sus capacidades, intereses y limitaciones.

4. PARTICPATIVA: propicia la autoevaluación y coevaluación.

5. FORMATIVA: los conceptos de evaluación son de acuerdo a los criterios que orienta el MEN, dando autonomía a la Institución Normal Superior de Envigado a través del consejo académico donde se definen los conceptos  de la escala de valoración, quedando inscritos en el manual de convivencia y el P.E.I. con la siguiente escala de valoración con su respectiva descripción.

Excelente, Sobresaliente, Aceptable, Insuficiente, Deficiente.

En este proceso se tiene en cuenta la autoevaluación, la coevaluación y la heteroevaluación a partir de acuerdos básicos, logrados por consenso, entre los actores involucrados.  

La evaluación del maestro en formación esta a cargo del profesor – asesor de práctica, quien tendrá en cuenta las competencias pedagógicas, disciplinares, cognitivas, comunicativas, investigativas y actitudinales, involucradas en la práctica.

La evaluación se realizará cada periodo y estará centrada en aspectos cualitativos, plasmados descriptivamente.
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Formación de maestros cultos





ESTRUCTURA DEL NÚCLEO  PEDAGOGÍA Y PRÁCTICA.





Planteado desde





ORIENTA (CURRÍCULO)








SE MATERIALIZA





SE APOYA EN





MANEJA.











Orientación vocacional 0- 6°


cultura pedagógica  7°


seminarios observación y escritura.8°


seminario de proyectos lúdicos 9°


Práctica investigativa 10°-11°


Didáctica 10°- 11°.


Fundamentaron pedagógica


Seminarios del ciclo complementario: desarrollo cognitivo, infancia y adolescencia, juego y arte, sujeto y educación.


Áreas propias del ciclo complementario


Áreas 

















Un saber investigativo (cualitativa etnográfica)


fundamentaron pedagógica


(clásicos y contemporáneos)


saber lingüístico(fortalece el desarrollo de 


Habilidades y destrezas básicas.


Lectura, escritura, expresión y escucha.)


Métodos


( herramientas)


mediaciones pedagógicas


( nuevas tecnologías)


técnicas de trabajo en clase


.(magistral seminarios, talleres, 


Proyectos de aula, aprendizaje significativo.)


interacción social


(aula de apoyo, servicio social) 








Fundamentación pedagógica a través de las conceptualizaciones de Comenio, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Dewey, Montessori, Decroly Coussinet, Freinet, entre otros. 





Epistemología


Sicología.


Filosofía


Otras ciencias humanas.











El campo aplicado.








Permeable a todo lo humanístico.


Culto e interesado por el saber


Desempeño laboral excelente


Preparado para orientar en la formación de niños y jóvenes de la lengua castellana y el ingles


Aprendizaje permanente.


Usuario activo y crítico de las nuevas tecnologías educativas.


Un maestro con autonomía moral, que conozca la ley, que ame y defienda su cultura.


Con una buena salud mental.





PERFIL
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